


  



  

 ����  

����	
  א����
 א�
  

  تصدر عن 

  جامعة الملك سعود


	������دو���������	�
� �
  

  

  

�א��א������א���د��وא�	
��نא�	���א���� �
������F2021مEول�����������������������������������������������������������������������������������������������א���F1443� E� �

  1658-7863ردمد 

  

http://jes.ksu.edu.sa   

  



  



 ����  

����	
  א����
 א�

�א)�'!�א&%$#��"! �
  راشد بن حسين العبد الكريم .د. أ


�א�������د���
� �
F
�Eא����د� �

� �

 سعيد بن سليمان الظفري. د .أ

�
���
��א�����ن�����س �
Fن����
����E  

� �

  شادية أحمد محمد التل. د. أ

�
���
��א����� �
Fدن���Eא �

� �

 د العزيز بن محمد العبد الجبارعب. د. أ

�
���
��א�������د �
F
  Eא����د�

� �

�عبد االله بن سليمان البلوي .د. أ �
�
���
������ �

F
�Eא����د� �
� �

  هبه فتحي الدغيدي. د .أ

� !�"����
#$� ����א%���
�א �
F &�E  

� �

������ �

�*�א�$(�"�+�  

  سعيد بن محمد الشمراني .د. أ

����� 

  �א�$(�"�,�"�

  برصانالمة إسماعيل سلا .د. أ


�א�������د����
F
  Eא����د�

����� 

�'!�א�$(�"� �-�./0� �
�العزيز حمدي بن أحمد عبد. د. أ �



�,(אن��+�*��)א�('#���
F�-א���א.E� �
  خالد بن عبد االله المعثم. د. أ


�א�"&#/����
F
  Eא����د�

�رياض بن عبد الرحمن الحسن. د. أ �

�א�������د����
F
  Eא����د�

� بنت عبد االله المنقاشسارة. د. أ �

�א�������د����
F
�Eא����د� �

�صالح بن يحيى الزهراني. د. أ �
�
���
�)
�F
�Eא����د� �

  مصطفى قسيم الهيلات. د. أ

�
���

#"#��Eא��دن�Fא���"��1א��0 �
�عـود االله أبا الرحمن بن عبد عبد. د �


�א�������د����
F
  Eא����د�

�����  

  א��!�א12�3%

  العبداللطيف فهد بن عيسى .أ
jes@ksu.edu.sa� �

   عبده نعمان المفتي.أ
jes@ksu.edu.sare. 

�����  

  א�8:وא�89$���7א�56אج

 أيمن عواد زكي .أ

�����  
  



  

�<�!�א����م�א�=��"!א�$��">�; �

�����Fدو������������
������
��E�����������א��������������� !"��������א��+�����������*�(��)��א"���!�'&��،�א� ���م�א�#

�����F����,
!?&<�א=���;>�;!���8א�:�9����������678����5�������4،�و��2�3���א�#�����1) ��א�0/�. �د�������E,א������)�������-��

����������������������،@&�Aوא�����9B���C'�D��EF�א����
���;-�G?H�Dא� ����I� אن�א�&���א� ���م�א�#�����،�)��4א��D�Oאم��L)MN���"�����������ل���

�،�
��Kא� �
���وא0�?Q����א����Pא� � �


��Tא=����!�Sم��و�����Vو������O��U،�و!�� ����،�W��-�X�+��I�Yא����
���א�0אد�א� ����W�������9Bא����א����W�����S��[Dא�

��������
א0�`_�א"�وא��S��^א"�وא���&وא"�����S�'[@،�و!S��������א��وא��\���،�وא�0אH �"�א� �
��،�و!�����Sא�����،�وא�0א.�("�א� �

������وض���������������������2
���!�8��bא=�����،c��MBא����d�2دBא�"�e����وא0�D&��"�א� �
��،�و)�g�'�"�א��.���Tfא� �
���،�وא�

���7�&8�@����������Kل�א=���א���bDא0 �

������ �

�Wא��?"��������! �


hV�3?��א��Sא�&�א� �0�i��:�
������א� ��م�א�#����Vن�!��ن������אf&@�و)'�jא������א���-�����،�K� �

� �

�Wא��%������! �

����
�O@�����א� ��م�א�#D(���0������?(�]�� (�Xو���
�jא������א���-K � �

� �

 ���Wא����Aא �

1�–����ً����
���678������ً���א� ��م�א�# H�(���=א�l�'!ن�V��K� �

2�–���jא�"���D+0א��א������678��H�8�����!������������א� ��م�א�#�
���وא� �0�������Lmوא�K 

3�–�����2���
���������4��א0D=א�����[!������&��+�!�Y�א����
�4אM�3(���� 0(ل�-���א���nBא�#�����א��9��D��^�����

o(&S!وK� �

������ �

� �



A!א���C"��2@� �

 • 1397�W�L1977م�� ��אن���9&� � K@د�א��-VAوqل��&د�)�3א=���

 • 1404�W�L1984م�� ��]t!<;���=א�G.א�WA
��� ���2�����K���א�#�����H) ��א�0/�. �د@د�א��-� �

 • 1409�W�L1989م�� �K@א����م�א����2
�H����A) ��א�0/�. �د�t!�W[�א.�Gא=���;>� �

 • 1412�W�L1992م�� �K@א����م�א����2
�وא�(�א��-�א.�4�#
�H����A) ��א�0/�. �د�t!�W[�א.�Gא=���;>� �

 • 1433�W�L2012م�� ��u�'�6D���<;���=א�WA
�6
�א�(�א��-�א.�4�#
Aو@��6
�א����م�א����2@K 

 • 1434�W�L2013م�� �6
VAوqل��&د�)9���3&��
 K@א����م�א����2

������ �

������Wא%�! �
�»مجلة العلوم التربوية« �

���W11451א� �=�א�>�(;K9�W��2458ص �
  لعربية السعودية المملكة ا– الرياض – جامعة الملك سعود –كلية التربية 

� �
>��!W��(+966) 11-4674454�?'�@W�(+966) 11-4679965� 

  �W�����http://jes.ksu.edu.saא����Cא.�$2وW�jes@ksu.edu.saAB>�(�א.�$2وABא�

������ �

Eא=F&دل�א�G$وא��W� �
  السعودية العربية المملكة – الرياض – سعود الملك جامعة –  الملك سعود للنشردار جامعة 

  W�11537�=�א�>�(;א� ��K9W�68953ص


،���د�ً������HI�W15�Eًא���د#��
�
�א�������Gد�������و�H�،�)�<א����
H��I#�J�K�L�K 

������ �

©�2021�F1443�W�Eא�0/�. �د�� (�HK 

����v�:��4�[ق�א��S8�4�5�K�������������������x�����yو�V����-و#��;�u�-�2�^א��.�����و.�EN����T�h�ENو��g+-و�V���=�3א(�^OH�EV�4�e�@د��z��l
+��
����)f��3�|�}����א=���D2��S)�א���ون�א{'�ل���&��Kذ�/�א�D'����وא�V�T�Q+Dو�אmد�Mل������EV-\�م�V�"�(�� (�~:8و�א.D �د!?�� �

������ �
� �

� �
� �
� �



  

�L�א/��وK�א��Jא��#9 �

1� ��b�������אVF�30E6'g�0ن�����QDوز�א����PאS0&م���
�D(�،��:9��W�،�� KوאEO��Um،�وא�0א��4Hא� �

2� ���P�ن������'�g�(�& ��W����،��������t���א� ���
W&�8V��������������
?�����t���א�O��Um�����،���Vن���!QD��وز��2
��"�2��Tوא8�&�)���Mوא�
F200E�
�2��K 

3� 6'g�0א�����W��"�
�2�،�EO��Umوא�،����2
�"� 8�D:(F�Key WordsE��א� ��|������&�O!��F��@د�H�(�]��אن������
Pא���Eم��&gD+D؛��Pو���א�����D��Y�3א=��"�א���, !�،�C���Dא�������K 

4� �� ��Bא)��א�':���א�W�4�5د�� �Vن���!Fc�+�وא��،��
��6אB.]��):�د@��.G،�وא�EF3E����+0א� ���،�وא�+:��،�وא���K 

�،F�Times New Roman�E،�و��������א�O��Um�����Qn��F16E���F�Simplified Arabic�E�،���Gא0�����������א� ����������������ن�-�ع�א� �5
��GQnF11�KE 

�،F�Times New Roman�E،�و��������א�O��Um�����Qn�،F10E���F�Simplified Arabic�E��GאA&אول��������א� �����������ن�-�ع�א���� �6
��GQnF8KE 

7� L�Bم�א&gD+!���������א���P���F, 1-2-3... Arabic��Eم�א� �*5��4����K 

8� �G�L�!9:��"�����ن����Pא����א�':���T:.V�C'D�(���K�� �

��;��?�،�و���אن�א�0א.��،������9�:���������������� �9D���Yو�א���678،�وא0`.+��א�V�،P8א����G.وא�،Pאن�א�������bD�������T��L���SD+�(

P9:��"�א����Kًא^&��،Pא����"��:'��4�D!�G*�ً���D(��S��Pאن�א�������bD���P�8�<وBא���:'����Pא����T(����K�� �
���א�����P&م�;��אد�א.��Gא���8�V�،Pو�א����678،������������א����� � 10�D2�����������3���C���!�@���h;�EN����)���א����9�P��אV�،�8و�

��������
����א��*�D�V�،Xو�������א0��V�،و���)��3א�.�G،�.��א^���������&��E�ًא���8�V�،Pو�א����V�،oD��WF��678و��Wא�G?D،�و;���!+gD&م��2
��
f�L�4Hא�0א�K� 

11 � A��0א��M@و�NO��P��W/�א� �
H���L
RR#"#�� ���ض��e� ����א�����P،�و)��&W����cא���S�RROא��0�V&���!����(&S(�P��8د�א��������������H�}א��o��!א]tD(و�o!���+��(و�o����;�،

(�������(&(�T�����S����א�&�א.�"�א�+�
�D����'دون������אن�����������K�������G�*�،P�א�������������ذ��/�א.�D �אض�)�

����������V�K.������א�����V�Pو���وi���&���o��WV�&&א���o،�و� ��&�אWB��&א<�!����د���}D�
��*�W�4���G! ���ض�)�?Q�����א�����P؛�)��D�

�����،o!دوאVو�،oD����-�!�����oא���P،�و���T��{���:�2���
�D(�،o!א^א�H;و�Kض���� !�G*����،�?D�L��وא���f�D-��"��9�Dא����Pو)
�?����S7��
���Kא0f�L�4i�!���4وHא�0א���Pא�������?-���X�*�Dא�����.Vع���!����&
D 0א�א=����K���� �

9�L����
� Pא���S�O��?��Wא�L����Yא����O2�0א�@��:����?���&?d��(&S(�P8د�א����������،Pא����"����ً����?��Vد��(�،Pא���
o����<;���

�oD،�و;�oD��iא� �WVو�K�G*ض��� ����Hد���م����+LV�<;�Pא����G+S��G*�3(و�،o7n���Q?�(�3(����א�#א

�?�،���P�n �ض�����������
�?�����@��&د@�!���ن�OH^אً���������(�T2���������O2�0@�א���3א�:�(��P������K����P�א����GD���G�*
�����GWV���
�D(���(�h��9)�������?��;���M�Yא���f�D�
������Kא������Pא�f�L�4�i�!و������4�Hא�0א����������.Vع����!���P�א��������?-��

�X�*�Dא����&
D 0א�א=����K���� �

&�����א=�����W-\�م��G����� 5א��:|�אV�،�����(B.����א� � 12D 0א�X�*�D9&א����mא�+�دس��א��W 

 (American Psychological Association – APA – 6th ED)� �



13 � ����� ���2ND�K&�א�����t���().�3(�P8א���P،�و����M)�3אMB]�^�א������tوא�

14 � �����V��5#و��و)���!�*��Xא��S0"�א0�P8م�א���OD����@����@א��א�د����
��א�0אH��4���א�&و���"�א� �f�L���������S���F���^א� �m�4א�(
���
��א�0א�4Hא� �f�L������?���E�ًSو��،���Dم�א��\����W 

V��L�����@א�د���א�����������t����א� ��@���������-���"�א��S0����א0�u��-�2;ذא���4��Hא�0א����
f�L��F��،6:�`��0א�^����Vو�V�،G��.א�T
���!�Y��א�
���2
���W��������������������H�(د@�������tא�O��Um�����������E��-�"�א�&و����و���אن�א���S0،�و�b�D�D��،��?��@����������9V��Tא�&و�����א0

�
�2����i;�4(�،4Hא�0א��
f�LF�in Arabic�Eאن�א�&و�������& ��6.�L�6�K 

��L����O��Umא��t����������tא� �����)��Hد@��@�����3���-�"�א����S0א0�!�Iذא�;����?�،�����GDو)�����T9Vא�&و����א0�@���
FRomanization / TransliterationE ��������6�.�L�6����������א�+��������D(�،6:�`�0א�^���Vو�V�،G.אF����T�S�����و)����א��&'�S�

��������EV�،���?!^א�L�3�(����O��Umא����tא^�א����L�3���_�،������]���ق���Wא��'�!�������و<����[�א�(!������;>�8��و<��!�(�T���{
���[�����O��Umא{�و<�א� �����;>��8و<�!�XE�����ًא��א��D(ن���ذא�2;�����S0אن�א��� ��4��D��G*�،���������O��Umא���t��������T�9V��
����t�����������א���S0،�و;ذא��D(�3���Iא��אً���������S0א���?��"���-�Y�א����א�&و���G�.���4�D��G*�،��O��Umא��tא���<;�oD5�!�GDD��
�����ً����D�(ن���ذא�2;���O��Umً����א����D�(�3����Iو;ذא��،��?����GD������?��������O��Umא���tא���<;�o�D5�!��K�����
�2�>���!�G�*�� �

Fin ArabicEאن�א�&و�������& ��6.�L�6��K 

� �&�א0���h��(���!�(�،@����f�QW����L����������������ًج���������0א�4Hא� ����
f�L�4i�!������ً��Sول،�و�Bא�C��`
���]�MBא�G�.א��b+�8�������.B�

&�����א=��D 0א�X�*�Dא�K 


������Lدf�L�،���
��א�0א�4Hא� �f�L���������������X�و��،��?D����א�0אH��4א� ������א��?D5�!���Y��V�،و��و)
��D(�،���O��Um�4אH�0א����
��f�Qא���?��!�!F��O��Umא��t�����E�ًSول،�و�Bא�C�`
���]MBא�G.א��b+8��=א�����&
D 0א�X�*�Dא�����.B�K 

� �� ���� J
�Wو@#������A�W�ل�����Uو��
��#�B�-�א� א
�Cא�� �# �

�ن����.�،,��Aא�KF1991م�KE����G?!��+���H�6و��א"�א0&�.,��M�>)DM��������?�)DMא�c&��(و����א���tA&��|�א��ق�!���e�G����S!
��G?!�''و��א�+ �د������0
����א� �����[.�D0א���8�0א���Kא�0/�. �د�� (�H��������،������3F1E�،143�–�170Kא� ��م�א�# �

Al-jabr, S. (1991). The Evaluation of geography instruction and the variety of its teaching concerning 

the experience, nationality, and the field of study in intermediate schools in Saudi Arabia (in Arabic). 

Journal of King Saud University- Educational Sciences, 3(1), 143-170.  

��oو)5�3��4א����678א0���S��ً� L�(��(�������62&م�א����P8א��f�|�! ?&אً��� � 15Fوא&Hن�و;�E�&�:����o-Vو�،���-�X�+��I�Pن�א���N�
�������،�و�S��3&م�����D8�c�MV��?H�����?D����S(�]&م���!����������Kא=���;�Hא^א"�}��
o،�و- �

16 � oو����V�،G���D���oD��WV����S!و�،P�������qوBא�:���א�X8�����Dא������K���� �
17 � ��EV��������
��Q،�و����ز�-���������!`ول��S8�T2ق�א�����Pل�א�����L�8ل����و�;���#و-�ً�،����V��ً�Lو���My���-�F:�(

����Dא�����W�|�f��3(����D2دون�;ذن��K�� �
���@�! ,���3وH?��-\��א����S��678،�و��! ,� � 18������و�@���EV��3א=�����א��א^�א��א�د@�����א������א0�K���� �
19 � ������Dא�������X}א���א�������� V�&�&{��Kو����"�-

�� �F�jes@ksu.edu.saKEא��m#و-�א=������&�)M�3(ل���G�&S!�GDא������;��#و-�ً� � 20 �

������ �



  

� �



))

T))

�א��9�אن �� �

�W����}����א=��������W�G�Sא�8�DD���א� &د � �� �

� �E��:�3א�(B���@�e�g
���T�0ض�وא�
tא��T
�D����`��Dא��@�&Sא�[)��א��� (�H����e�c&�� �

�(א]���YZش��A�ن،�و�א�� Yא��),Hא]�*��د��\� K K K K K K K K K K K K K K K K K K K615� �

� ��
Lل�א�����Dא��"��&{����T�SD+0א�����א0
����א� �����א�+ �د������א0&א�س�א�����S�[0א �

=#R]א]�א��)���^���
�J_�ن���^��J א!#/�א� �?،�و����A^�*�(�א��#[�ن،�و\�� K K K K K K K K653� �

�����،�א��&.���،�א�:����ن،������F��+���)]����@�و���(�X���TM&א� ����م�א�(��D0���������V*����و8��&@�!&� �SDم،�א����א� �

"��iא����E����"א��?(���
�!���.�D0ول�אBא�C'א��"����e�c&א����&�mא�]�:Dא�� �

�H`4م�*�(���I��1א���=;،�و@R#�ض�`��(�א���=; K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K677� �

��א���D:�[�א�M#א�����و�� ���� �����6א������W�0א�����א�]���c&����@&��8��������&א�س�א��������6א0��W�0���������9��

�وא0&א�س�א� �د�� �

�^������B, א��)��+b#L"א��� K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K699� �

� ��4Lوא�����&د��د)��א0&א�س�א{��)��א� ������Lق��������:-m^@�א��2�6:+��D�����م�����א� �G��� Dא��������������
�א0

�א� �����א�+ �د�� �

�(�א]��+���(�*�(�א��(`�ن،�@��=��+���(�א��=�=���#��ن�א�[��=�� K K K K K K K K K K K K K727� �

� '���V���������6��ط�א��+�]�@�����������د�א.���8��ل�א�:��وق���������Wא���و����6
� ���:�6א���W�0(��א��6א�]������g0א

6��W�0و�[�א� �

�،A� cن�א��#���+��)I@)���+����د�א� d#(א� ,+� و� K K K K K K K K K K K K K K K K K K K753� �

� �L)א�'�!��)?��@�א�������c&���fא�Sدא^�א�B���F�
�אBو����א�':�<א"�!� �

�(א]���)�*�+�e� א��C��^�����Bو�،f#0א���)#�� K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K779� �

 
��

����� ����������� , 33 ����� ,�4� � � ,615 – 810  ,
 �!��"� #"
!�� �2021�$1443%&� 



  

�א��9�אن �� �

� �G��H#(�����D2�3��ض�������WA��@����D�0א�b�����.Bאم�א&gD��.א����@�����א��0����א�]:�������nV��W�&�� �����(

��&��SDא��b���.Bא@� �

�(�א� ,+�א��4gن��^�����#`� K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K K805� �
  

  

  

  

  

������ �
� �



��

��������

������
� �

�!�א���دM�$$א�� �



  



�!�א���دM�$$א�� �
 

 ,����� 
'�(' 
�")* + 
��,�� -�
�.� 
/" 0�� 12 3%45�� 6%7 
 %/"/8 9:"%(; <"%(; �%4; "=)�")* > ?�@A
 3%45�� 
5B"C%' 
,%/ 1�DE 18 �"DE 9F"GBH' 6' I!D)
 "'A ,J"4�8 6' 
���� KC
 L� 
MH7 F�N O,����

" �7 F"/�I� PHQ KR"/!* I�"C�� A8 
 �!��� FH��� ��,7 + I�ST�� UV��/ ,
 �!��� 
W��"� P�)D�� X����� �
Y�"M Z�N K* 
/�I��� �� M 
 [8 \!�]8 18 ^2 
'�(�� _`& + �Limitations� J�%45�� + "a 9P" b 6' c4�]
 "� ;

e!fg� 345�� V�hij� 
;I"(' "=k!7 + 9l�k A8 ,"aA"TE + 9
M� ��7 A8 ,
 �!���� 
A8 345�� m 5nE o7 F!p8 O)�� q) �=T'A 345�� r ,CE + I�C(�� :"(; 
/�I��� �� M ��E ,q�R"); s0tE 

 
% �=T' + "uT,k 
 T5' �� (�� Z�E 1�DE �MA ,qE!n / 67 
iI"f K'��7 
� ); 3B"5�� o7 vk!]w �� M "x2 A8
3B"5�� r�7 1A� A8 r��� 
/�I��� � 
 M��C%�� 6%' "u �"7 ue�)0' On�E N2 ;�� (�� Z�)� yI"(�� I"�z2 r=�� 6'A

,-I�ST�� J�45�� F"i")T)/{ "�)
 �`&A O%)�� 
% ;"D�� A8 
 7�%k��� A8 
 T'h�� �A�4�� |})(' �~ �!� \A
,�T�� 
'�(�� J"4�g� rG�' + #!�E  :"%(; K%� ]� "%x8 o7 V�!(�� A8 ��B"5�� ��� e�� !=GE �� (�� 18 �'A

 r ,�E �"n;A ,qE�V�!i2A q�45� q 7�� " u7"5n;�A ,3B"5�� 
 M��C' On�
 "=k!7 1�w ,345�� + 9l�kq�R"); � 
 
 w"t%z 6,}%
A ,O%,���� 3%45�� + "%u MHf8 � u�%T7 �%�]
 
/�I��� �� M #!7 1�w ,Z�N ^2 
w"k�"�A
,�R"%)T�� � 4C%�� s0%t)�� r7�%
 "=%k!7 18 L%* ,| �"/g� �"0T)/� A8 �R")T�� r ,�E 
 ��"M !w�
A ,��B"5�� 

�� (�� 
SM"T,w �}
  1L}%� ;� 4C%�� "=M" %/ 6,%k 345�� �R"); 
 M��C%' 6%' �%*j)�� o%7 yI"%(�� -I�%M
F"i")T)/� 3B"5�� ,K'"* KDS� 
5/"T' -I�C� �R")T�� r ,�E 
 ;"D'2A� 

 6D, %w ,"%=T' s%�D�� + 
/�I��� �� M 1��T7 P" W� 
�,)4�� P"5/g� r=w 
�A"�A 
 �!��� J�45�� �5))�A

 E�� 
�,)4�� P"5/g� ��5� �A!��: �]
 { �M ��B"5�� ��� �R"%)T�� o%7 "%&I"p�A r=)%/�I� ��% M 
% [8 �I

 q% 5TE #�%t
 { "% u�� 7 K%�� "%x8A ,�%T�� 3%45�� >�5M 
�!w l�}]
 �M "=)SM"T' 18 1�k�t
 A8 ,
�C4��
,"a V�!(�� A8 �,D4�� o%7 FH%��� "=%k!tE O%)�� FL%�D�� ��7 

�A�� |50� "�" b 1�D
 �MA  ,��B"%5��

�� e!
 �M �")�"�A ��5%� 
%;I"( ]' _I"C%)f� 6%D,
 A8 qT7 >\"T)�� 6D,
 � uVhi ��]E 
/�I��� �� M 18 ��B"5�� �



  

"=) [8 1A!
 O)�� e!fg� V�hig� � ��B"%5�� ��� #��w� �&A �� (�� #!7 �"�5)/{ K,)� !f� |5/ 
,pA
�Q"�� �� (�� Z�E 67 lSD�� 67 1��A�0' 345�� O,D� A8 
���� !
!@ 
� & 18 � 

67 !GT�� �W�A  �%,)��� _"%� ��B"5�� o7 1�w ,>�5(' KDS� "=)SM"T'A 
/�I��� �� M #!7 ��7 |5/
 ,
%/�I��� V�!%i2 v%MA 
%�,)4�� �� (�� #!�� Z�NA ,
M�"�A 
�'"* r�"/�I� �� M r
�()� ��h)�{� O,
�"*g�

 "&spjE 6' �4�� -`�)�� F��n�� l�AA ,"= �7 
5E��� I"p�� ��A,345�� �R"); o7  �%
�@ r= %�7 q%;8 L*
;_I�C' �
�@A ,� (�� ��; |/"T' KDS� "=, ,�EA �R")T�� s0tE o7 V�!(�� �7"0
 L�� 

 V�!%i2 6%' 
%t�)� K%B�!' + J�%@ 18 6D,
 O)�� 
�,)4�� �� (�� 6' � u��7 #!�; 18 6D,
 � k�)��A
F�I" �� 6' �� (�� ��� jSTE �(w ;

����� J�45��,
%/�I��� �"n; m  })� 3B"5�� "&` � O)�� 
 7����   o%�w

 "%=n�!
 A8 ,-��%� 
% w�!Wi 
%(nT� A8 ,��� ¡T. A8 ,
T �' 

!,7 
�t� 
/�I��� 3B"5�� r,C
 �M ,>"��� K 5/
,�R"%)T�� r ,�E 6' �@ 18 "xjz 6' O)�� e!fg� FL0�� ��5�  "&`%�)
 F�I�!%M o%7 �A�%¢� _`%& X�%nTEA

B"5�� + � u�%,7 3%B"5�� q%�f�8 "%u �=T' � uh @ K�� �M F�I�!(�� _`&A ,-��� F"T 7 ���2 A8 �"�5)/{ " u(50' 3
 X8 r%=w + V� ?!%(��A �%,D4��A 6
I!%4�� "%��I£'A �� (�� Z�)� �k���� l���� �7"0 /A ,
/�I��� r ,CE

KR"0'  O)�� 
 R"=T�� �R")T�� r=w + �")�"�A ,345�� + 
 �=T'345�� "= �2 K�A�  
F";" 5�� �¤ V"Tp8 + !=GE �M O)�� �� (�� e!fg� 
��'g� 6'A : 
�"�)%/� 
% t * o%7 ��B"5�� spjE 
 ;"D'2

,r=)��/g �*I"S��  F"/�I��� ��� 1�w ,F"T ��� `fg 
5/"T' | �"/8 ���)0E "'�T7 ¥)B ,>"��� K 5/ o�w
 ]¤ O)�� F";" 5�� ����)/"� -�A�� KGE 
%/�I��� + 
*I"S�� �AI!M 6
`�� �*I"S�� 6' ¦(w v�� I"% )f{� h% @

§�`�� ��r%RHE "%x8 1A�%()�
 O%)�� 
��/g� o7 �!�� £7 -h 4) ]' F";" � 1�*I"S�� ��̈( ]
 �M ,F{"¢� ��� +A 
 
% ( (¢� r�"7"TM r
�(E 6' u{�� ,
 ,/!�� F"=.� A8 3B"5�� F"=i�E�� 
%5b!�� h% @
% 7L)i{ �� !p�%
 �%MA

 r�7 67 r=)GBH' �T7 r=*��/ s WE m
!Q 67 "=�¤ r)
 O)�� F";" 5�� o7 1�*I"S���1I�pA"%& spj%E� X8 ,

 ,�7 9
�!� 6' UVhi rx8 r=*�I�2 �T7 A8 ,
5M�!�� v@ rx�* �T7 £*8 �=�� K,��� �"�zg� K ' � 

4)�� ��T� 
� ); 
/�I��� �� M ��� jSTE �MA,���)0�� OR"CB�� K �  y�"%5�� �%5)E { F"%/�I��� ��5w
 

�C(�� A8 -!w�)�� F"T ��� "='���)/� �T7 
 �{�)/{� 
 R"CB�� FH �4)�� 
 /"/g�� s%b F"T ��� `f8 X8




 �L)B{� �©�=)0' �,)� 6' 
 R��S7 F"T 7 `f8 6' u{�� � ����)%/� �%T7 jS%TE 18 6D,
 e!f8 U�� M �"T&A
@,�Ag� K �4)�� K5M ��@ ªA "a ¦n� sb 
 R"CB2 FH �  I�=« ^2 q� ¦n��� sb mBH�� K �4)�� X��
 �(w


w�"C%' �R"); 6' !�*8 v0 � "=TD�A ,F"Q"5EI{"� OB�E 
 R"CB2 F"MH7 � ��B"%5�� o%7 #�%t]
 ,�"%)�"�A
Z%�NA ,"%a ¦n��� sb 

��5�� FH �4)�� ^2 ��k�� -I"z�� 6
�%D)� yI"%(�� �L0%�� ; 9|%/"T' �%k�' + 

 
%T ��� 6%' ¦%(w 
% 7!w 
%7�,� F"%;" � o%7 FH �4)�� V�!i2 �T7 
�"f ,
5/"T�� F"i")T)/{�A F�s0t)��

 ��g�� 

 ¬f���� ��C�� o7 !p�E 3B"5�� 6' -��C(' sb A8 -��C(' -I�C� 
kA!t�� �� (�"w ,e!f8 

A�\ 6'A
�A ,345�� OiI"�� A8 o%7 ��B"5�� -I�M l�}E 9F���=' A8 345�� �R"); 
M�� 9F���=' �� (�� _`& K�� �")�"

345�� �,)� o7 �R")T�� r ,�E �¬f���� ��C�� F���=' o7 
��'g� 6'A: 
/�I��� o7 
 iI"�� J��Bg� !p8 
�­
I")��� vM��� ®' |50� ;�*I"S�� e�� F�sW)��A ,��}T���pjE 6' u{�� , P"40%;�A ,J�45�� K'"��� s

 �*I"S���©�hT)/{�� -��%�)' F�!%' �*I"S%�� ¯"% M |50%� �*I"S%�� F"�"�)%/� + F�s%W)��A ,� spj%E
I"5)f{�� �%4; �i��)%/ O%)�� e�C%(�� F"iI�%�� ¯"/8 o7 �*I"S�� I" )f�A ,F�A�g� o7 FH
��)��A ,


� ); ¦/�)��  -���)�� F�I"5)f{���4;{�¦/�)�� �4; I��� �%M K%'��7 K%�,])w OiI"%�� ��C�� F���=' "'8 
©�=)0�� �,)��� ^2 
/�I��� 
T 7 6' �R")T�� r ,�E 1A� >�@ � r
�(E �T7 
 w"tS� �� (�� #!�]E 18 OW5T
 ,�`�

A8 
/�I��� �R"); o7 U!p8 "a 1�D
 �M 
�,)� 
 tf A8 
wA!�' F�h @ Xj� V�!(�� �H7� �R")T�� ��B"5�� -I�M o7 

T ��� �I"f �R")T�� r ,�E o7 � 

 + �R"%)T�� r%=t� ;yI"%(�� � u� =� K�,)� ;�R")T�� 
SM"T' 

��� + "'2 "=)SM"T'A 
/�I��� �� M #!7 6D,
A
,�"¢� ��k��� >�B F"/�I��� 6' �
h' ^2 
i"4�� I£,* 
SM"T�� �")f + "=k!7 6D,
 A8 ,"=R�k  { q;8 {2

t
Vh.� Z�N + >�,S' V°� � u��� � (�� 6D
 ª "' 
SM"T�� V"Tp8 + �� (�� #!7 K}� #!%7 �%T7 60%4)0
A 
r
�(E �' ,_��iA |5/ ��A ,
�Ct' F�I"5�� � M K* l�A �� (��  q �7 |�W)�� 
���� �k�E O)�� F�I£��

,-I")��� F�V�!i�� ����)/"�  �R"); o7 q� K,)4�� spj)�� r  (EA Z%�N ^2 
w"%k�"�A ,
%/�I��� F"i")T)%/�A
 V�!%i2 ��% (�� <"%(; q%i�
 1"% Bg� 6%' s%�* O%tw ,� (�� �`� 
n5E!' 
 �5()0' J"4�g 9l�A r
�(E 6D,




  

-�
�i 
 �5()0' F"/�I� � 
345�� -��i o7 rD¢� 1�w ," u'")fA  ��% (�� 
."�' P��/8 "=T'A ,-�7 s
"�' V�k + q,  ()� r)
 O,����

����]EA ,3B"5�� "==i�A O)  K�� O)�� P"5/g� r&8 �B8 "= �7 vk!w O)�� "&�� M �"n; + �R")T�� s0tE 
 t *
1���
 �,D4�� A8 !
!4)�� 
� & 345�� >�5M ��7 A8 >�5(� � 
% t *A ,r=)%/�I� �� M #!7 ��B"5�� o7 ,�`�

D�E { 
,=5' "=*!E 6' u{�� , 9
 �"7 
 w"tS� "=�' r=�'"�E e�%� 
% �45�� 
 M��C�� XN 6D,)�� 3B"5�� -I�� ¡
�,D4��A !
!4)�� 
� &� 

 
 
 
 

* * * 

�./�!'� ���"�N!�O!"��=م�א��א����� �
�Pد��%�Q�Rא�!�,� �

0�Kد�KHTUא�HVא����G/�Hض���"� 



��

��������

������

Xא�����YTZא��



  

� �



 )هـ1443/م2021(، الرياض )4 (، العدد33، المجلد علوم التربويةمجلة ال

– 615 – 

)هـ1443/م2021(، الرياض 651 -  615 ، ص ص)4(، العدد 33، المجلد علوم التربويةمجلة ال
 

  القدرة التنبؤية لتحمل الغموض والميل للمخاطرة بالأمن الفكري لدى طلبة جامعة اليرموك

 )2(خيراالله محمود أحمد الشرمانو، )1(رامي عبداالله طشطوش

 جامعة اليرموك

 )هـ08/10/1441 في  وقبل للنشرهـ؛10/04/1441قدم للنشر في (

تكونـت عينـة الدراسـة . بالأمن الفكري لدى طلبة جامعة اليرموككمتنبَئينِ والميل للمخاطرة استهدفت الدراسة الكشف عن تحمل الغموض : المستخلص

 مقياس تحمل الغمـوض، مقيـاس :، هي ثلاثة مقاييستولتحقيق أهداف الدراسة استخدم. طالب وطالبة من طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك) 507(من 

 أن مستوى تحمل الغموض ومستوى الميل للمخاطرة ومستوى الأمـن الفكـري لـدى طلبـة  الدراسة نتائجأظهرتوقد . ، مقياس الأمن الفكريالميل للمخاطرة

 لتحمل الغموض والميل للمخاطرة لدى طلبة جامعة اليرموك في الأمـن الفكـري، ا إيجابيً اجامعة اليرموك جاء بدرجة متوسطة، كما أظهرت النتائج أن هناك تأثيرً 

 . لميل للمخاطرة لدى طلبة جامعة اليرموك فإن الأمن الفكري يزداد ض وافكلما زاد تحمل الغمو

 .تحمل الغموض، الميل للمخاطرة، الأمن الفكري: الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The Predictability of Ambiguity Tolerance and Risk-Taking Tendency in Intellectual 
Security among Yarmouk University Students 

Rami A. Tashtoush(1), and Khair Alla M. A. Al Shurman(2) 

Yarmouk University 
(Received 07/12/2019; accepted 30/05/2020) 

Abstract: This study aimed to explore the ambiguity tolerance and risk-taking tendency as predictors of intellectual safety among the 
Yarmouk University students. The study sample consisted of (507) male and female undergraduate students. To achieve the objectives of the 
study, three questionnaires were used; ambiguity tolerance scale, risk-taking tendency scale, and a measure intellectual saftey. The results of 
the study indicated that the ambiguity tolerance level and the risk-taking tendency level and the intellectual security level among the 
yarmouk university students were medium. The results also showed that there is a positive effect of the ambiguity tolerance and risk-taking 
tendency in intellectual security among the Yarmouk University students. The more ambiguity tolerance and risk-taking tendency of 
Yarmouk University students, the greater the intellectual security.  

Keywords: Ambiguity tolerance, Risk-Taking tendency, Intellectual Saftey. 
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 :مقدمة

 التي عصفت بمنطقة لأحداث والتطوراتا أثرت

الشرق الأوسط، بعد تداعيات الربيـع العـربي، في واقـع 

أفكار الشباب الأردني، ومعتقداتهم، كما أن ظهور العديد 

من التنظيمات السياسية في المنطقة، عملت عـلى ترسـيخ 

 ومبادئ ،دئ ديننا الحنيفقيم وأفكار بعيدة عن قيم ومبا

 .الإنسانية وحقوقها

 والــشباب ،الــشباب عــلى وجــه العمــومولحمايــة 

 من أي تحصينهم لا بد من الجامعي على وجه الخصوص،

 تقوم على خلق حالة من الفوضى ،اعتداءات أو تجاوزات

 أفكــارهم، حمايــة مــن خــلالوالاضــطراب في المجتمــع، 

لأفــراد، ضــد كــل وتــوفير الــسلامة والطمأنينــة لجميــع ا

 ، الإسلامية: التي لا تناسب معتقداتنا،الاتجاهات والأفكار

والاجتماعية، والتي من شأنها تقـويض البنـاء ، القوميةو

الفكـري، وإحـلال أفكـار ومفـاهيم ذات منطلقــات لا 

 ،إنسانية، مما يؤدي بشكل أو بآخر إلى الانهيـار الفكـري

 ). 2008شة، الحراح( والانحلال الخلقي لأفراد المجتمع

وهنــاك العديــد مــن ســمات الشخــصية المرتبطــة 

ــارهم  ــشباب وأفك ــات ال ــؤثر في ثقاف ــي ت ــسلوك الت بال

ــداتهم ــصية . ومعتق ــسمات الشخ ــذه ال ــن ه ــل وم تحم

 التــي تناولتهــا الدراســة الميــل للمخــاطرة، والغمــوض

الحالية، للتعرف إلى مستويات هذه الـسمات لـدى طلبـة 

  . بالأمن الفكري لديهمجامعة اليرموك، ومدى ارتباطها

ــن  ــدًا م ــوض واح ــل الغم ــلوب تحم ــد أس ويُع

الأساليب المعرفيـة المهمـة والـذي تتحـدد عـلى أساسـه 

طبيعة الإدراك وفاعليته لـدى الأفـراد، والتـي بـدورها 

ســتحدد بــشكل كبــير طبيعــة العلاقــات والارتباطــات 

الموجودة بين أجزاء المنبه أو نوعيته التي يتعرض لها الفرد 

 .مواقف الحياة المختلفةفي 

فقد يـدرك بعـض الأفـراد الغمـوض في المواقـف 

البيئية بدرجة معينة ترتبط مع الاستعداد لتحمل المواقف 

غير الاعتيادية والمواقف الغريبة، كما أن لديهم خطـوات 

تقدمية وإبداء آراء غير واقعية وغير مألوفة، في حين نجد 

وض لا يفضلون الأفراد الذين يتسمون بعدم تحمل الغم

التعامل مع المواقف غـير المألوفـة والـشاذة عـن قواعـد 

 ).2014، الشرقاوي(الألفة والشيوع 

ويرتبط بُعدُ التحمل في هذا الأسلوب بفكرة تقبل 

الأفراد للأفكار الجديدة وتقبل الغموض، وكـل مـا هـو 

جديد ومثير بدون تذمر ولا تبرم، أما الأفراد الذين ليس 

لى التحمـل فهـم يفـضلون كـل مـا هـو لديهم القدرة ع

 ).2010العتوم، ( تقليدي ولا يتقبلون ما هو جديد

وقد وصف مفهوم الغموض بالعديد من الكلمات 

والمصطلحات في مختلف الكتابات والأدبيات السابقة، إذ 

 ,.Hillen et al)يشار إليه بأنه عدم التأكد مـن المـستقبل 

 في المعلومـات ويعرف أيضًا بأنه قصور إدراكـي. (2017

) Stacay, Eckert & ,المتعلقة بمثير معين أو سياق معين
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)2003, Earl . ويوصف الغموض أيضًا بأنـه معلومـات

قليلة جدًا، أو أكثر من اللازم، أو معلومـات تبـدو أنهـا 

ويــشير كــلٌّ مــن . (Bahti, 1986)متــضاربة ومتناقــضة 

 إلى أن تحمـل ) Jacques& Levitt ,2005(ليفيت وجـاك

الغموض عملية معرفية إدراكية يفضلها بعـض الأفـراد 

 .كما أنها تمثل سمة شخصية للفرد

تحمل الغموض على أنه ) 23، 2003(أحمد وتُعرف 

قدرة الأفراد على تقبل ما يحيط بهم من متناقضات ومـا «

يتعرضون له من مواقف، ومثيرات غامـضة، أو معقـدة 

لغمـوض غير مألوفة، حيث يستطيع الأفـراد متحملـو ا

تقبل ما هـو غـير مـألوف، وغـامض، أمـا عـدم تحمـل 

الغموض فهو يشير إلى انخفاض قدرة الأفراد على تقبـل 

ما هو جديد، أو غريب، وتفـضيلهم مـا هـو مـألوف في 

ـــوب وعرفـــت . »تعـــاملهم ـــل )74، 2015(خرن  تحم

قدرة الفرد على العمل بعقلانية وهدوء « :الغموض بـأنه

. » المثـيرات غـير واضـحةفي المواقف التـي تكـون فيهـا

عبارة عن إرادة الفـرد « :بأنه )17، 2016(خليفة وعرفته 

المعرفية لتحمل الأفكار والطروحات التي تتعارض مـع 

الـسباعي وعرفتـه . »منظومة معتقداته أو بنيتـه المعرفيـة

استعداد الشخص للعمـل بمنطقيـة « :بأنه )19، 2016(

لمثـير غـير وهدوء في الموقـف الـذي يكـون فيـه تفـسير ا

 . »واضح

 فيقــترح أن (Kazamina, 1999)أمــا كازامينــا 

والـصلابة والبنيـة  والتعقيـدالغموض يتـسم بالحداثـة 

كما يتسم الموقف الغامض بعدم وجود إشارات . الناقصة

كافية، مما يؤدي إلى إعادة تنظيم أو تصنيف غـير كـافيين 

 )Budner (وأشار بودنر. (Balgiu, 2014)من قبل الفرد 

الموقف الغـامض هـو الموقـف الـذي لا يـستطيع إلى أن 

الفرد أن يفـصله أو يـضعه في فئـة بـسبب عـدم وجـود 

دلالات كافية، وأن عدم تحمل الغمـوض هـو الميـل إلى 

تفسير المواقـف الغامـضة كمـصادر تهديـد، أمـا تحمـل 

الغموض فيعرفـه بأنـه الميـل لإدراك المواقـف الغامـضة 

ــذا الت ــة، وفي ه ــف مرغوب ــودنركمواق ــدد ب ــف ح  عري

طبيعة المواقف الغامضة، وطبيعة : عنصرين أساسيين هما

 .)2009، ملحم(إدراك هذه المواقف 

بأن المواقف الغامضة تقـسم ) 2012(وذكر الخولي 

موقف جديد تمامًا، وجميع دلالاتـه غـير مألوفـة، أو : إلى

ــن  ــير م ــدد كب ــلى ع ــوي ع ــث يحت ــد، بحي ــف معق موق

 توحي دلالاته إلى بيانات الدلالات، أو موقف متناقض،

وينبغي ملاحظة أن عدم تحمل الغمـوض يـشير . مختلفة

إلى نشاط مـستتر تقييمـي وهـدف عـام، لـذلك فهـو في 

الحقيقة تجريد للكثير من الاستجابات لكثير من المواقف، 

مجمل أفكاره عن عـدم تحمـل ) Budner(ويختصر بودنر 

يم الغموض باعتبـاره سـمة جوهريـة للفـرد تميـل لتقـو

 ). 2006، صالح (ظواهر معينة بطريقة معينة

ــودنر  وقــد حــدد خــصائص ) Budner, 1962(ب
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 بمعنـى احتـواء ،ةدّ الجـ: الموقف الغامض بالشكل الآتي

 بمعنـى احتـواء ،التعقيدو. الموقف على أبعاد غير مألوفة

 ،صعوبة الحلو. الموقف على الكثير من المواقف المتشابكة

 ويـضيف . لبنـاءات متـضادةنتاج أبعاد الموقـفإبمعنى 

ــرتس  ــابيل وروب  ) Roberts& Chapelle ,1986(ش

خاصية أخرى للمواقـف الغامـضة بأنهـا المواقـف غـير 

 .المرتبة التي لا يمكن تفسيرها

تحمل الغمـوض عـلى ) 2017(ويصف الصعدي 

أنه بُعد معرفي ذو قطبين يتضمن بعـض الاسـتراتيجيات 

نـد إدراكهـا ومعالجتهـا العقلية الثابتة نسبيًا لدى الفرد ع

للمعلومات، مهما كانت نوعية هذه المعلومات من حيث 

التشابه والتعدد، الوضـوح، التـداخل، المألوفيـة، التـأثر 

بالمتغيرات الاجتماعيـة أو الشخـصية، ومـن ثـم تحديـد 

الكيفية التي يستجيب بها الفـرد لهـذه المعلومـات سـواء 

 حين عـدم كانت الاستجابة شعورية أم غير شعورية، في

تحمل الغموض يتمثل في استاجابات سـلوكية في صـور 

 .الإحباط والقلق والانسحاب

تحمــل  أســلوب في )2011(إفرخــاس ويميــز 

 بين فتئتين مـن الأفـراد حـسب درجـة تحمـل الغموض

الغمــوض في المواقــف والمثــيرات البيئيــة، الأولى لــديها 

ى  الغامضة والغريبة، والأخرالمواقف لتحمل الاستعداد

ــة ولا  تفــضل التعامــل مــع المواقــف المألوفــة والتقليدي

تتحمل التعامل مع أي موقـف مثـير يخـرج عـن قاعـدة 

 . الألفة والشيوع

 الفرد ذا الدرجة العالية )2013( الفرماوي ويصف

في تحمل الغموض بأنه الـشخص الـذي يـسعى جاهـدًا 

للتعامل مع المواقف الغامضة أو يستمتع بهـا، ويـبرع في 

 الفـرد )2014(الشرقاوي ووصف . لمهام الغامضةأداء ا

صاحب القدرة على تحمل الغموض بأنه الشخص الذي 

يـسعى جاهــدًا لتقليــل درجــة الغمــوض، وهــو يتمتــع 

بمقدرة على تحمل الغموض ولا يضيق به ذرعًا طالما كان 

بمقدوره عمل شيء حيال هذا الغمـوض، ومهمتـه هنـا 

 .هي التخلص من هذا الغموض

مل الغموض إلى قبول المواقف الغامـضة ويشير تح

في حين يـستتبع التعـصب أو عـدم التحمـل الاعـتراف 

. (Norton, 1975)كمـصادر وشـيكة للتـوتر والتهديـد 

فتحمل الغموض هو تلك الطريقة التي يتعامل بها الفرد 

مع الغموض عندما يواجه بعض الإشارات غير المعروفة 

ويـصبح . (Hillen et al., 2017)أو المعقدة أو المتضاربة 

من الواضح أن الشخص الذي يتحمل قدرًا ضئيلاً مـن 

الغموض يحجم عن المثيرات الغامضة في حين أن الفـرد 

الذي يتحمل درجـة عاليـة مـن الغمـوض ينجـذب إلى 

 .)Foo, & Teoh ,1997(المثيرات الغامضة 

وتتبنــى الدراســة الحاليــة التعريــف الآتي لتحمــل 

لوب المعـرفي الـذي يـرتبط الغموض، فهو ذلـك الأسـ

بالفروق بين الأفراد في تقبل ما يحيط بهم من متناقـضات 
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وما يتعرضون له من موضـوعات أو أفكـار أو أحـداث 

غامضة غير واقعية وغير مألوفة، حيـث يـستطيع بعـض 

الأفــراد تقبــل مــا هــو غــير مــألوف وشــائع، كــما أنهــم 

ريبـة يستطيعون التعامل مع الأفكار غير الواقعيـة أو الغ

عنهم في حين لا يـستطيع الـبعض الآخـر تقبـل مـا هـو 

جديد أو غريب ويفضلون في تعاملهم مع ما هو مألوف 

 .(Federico & Landis, 1984) وواقعي

فتظهر عبر المواقف الصعبة، أو  أما الميل للمخاطرة

التي تتضمن مهـارة معينـة في التـصرف، وقـد حاولـت 

 باعتبـاره العديـد مـن النظريـات فحـص هـذا الـسلوك

ــرفي ــشاط مع ــضمنًا لن ــي  - مت ــود، (دافع ــب ومحم غري

ويُعد الاتجاه نحو المخاطرة نظامًا ثابتًا نسبيًا مـن ). 2015

التقييمات الإيجابية أو السلبية، ومـن المـشاعر الوجدانيـة 

مع أو ضد موضـوع اجتماعـي معـين، واسـتعداد الفـرد 

الـصعبة للقيام بالأعمال غير المألوفة، أو اتخاذ القـرارات 

دون التحقق التام من النتائج المترتبة، وقد يرجع ذلك إلى 

صعوبة توقـع الأحـداث المـستقبلية بـسبب عـدم تـوفر 

المعلومات التي يعتمدها الفرد عند إقدامه على المخـاطرة 

 ).2001العدل، (

فالمخاطرة سلوك دافعي يؤدي إلى اتخـاذ قـرار بـين 

لى العديـد مـن اختيارين أو أكثر، بحيث يرجع اختياره إ

العوامل الخاصة بالفرد ذاته، وأيضًا للظروف المحيطة به 

والمؤثرة فيه، في ظل محاولات الفرد للوصـول إلى تحقيـق 

وهذا المتغير لـه علاقـة بـسمات شخـصية . ذاته وأهدافه

دافعية الانجاز والثقة بالنفس والاستقلالية : أخرى، مثل

). 2015ب، غريـ (والمنافسة والقدرة على حل المشكلات

وكان أول من اهتم بإثارة هذه المفهوم هو وليـام سـترنر 

شيء مختار ومراد نتيجة اختيار : وعرفه بأنه) 1969(سنة 

عـامر (واعٍ يشمل على التنازل عن شيء آخر أعظم قيمة 

 ).2011وعامر، 

مفهـوم يتـضمن : وقد عُرف الميل إلى المخاطرة بأنـه

ــضطربة ــلوكيات م ــضم س ــددة ت ــارات متع ــذه اختي ، ه

السلوكيات قد تبدو فردية أي خاصة بكل فرد على حـدة، 

وتتضمن هذه الاختيارات اعتبارات مثـل اتخـاذ قـرارات 

مربكة كتسلق الجبال، أو الاشتراك في مسابقة سيارات، أو 

كأمثلة لمهن ووظائف تحـدد قـرارات عاليـة الخطـورة، أو 

 .البحث عن الإثارة الجسدية في العديد من مظـاهر الحيـاة

مخـاطر : وبناء على ذلك تقـسم أنـواع المخـاطر إلى نـوعين

مادية كتسلق الجبال أو غيرها من المخاطر التي قـد تـؤدي 

إلى إصابة الفرد بضرر، ومخاطر اجتماعية وذلك نتيجة نهج 

ض الـشخص  وأفكار جديدة غير معروفة النتائج قد تُعـرِّ

ــرين  ــل الآخ ــن قب ــرفض م  ,Zuckerman)للحــرج وال

2000). 

طريقـة الفـرد في : بأنـهعُرف الميل إلى المخاطرة كما 

عمل خيارات ذات خطورة من بين عدة بدائل لا يقينية، 

أو مشكوك فيها، إذ أشارت معظم تحليلات الاتجاه نحو 
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: المخاطرة إلى أن اتخاذ المخاطرة يتحدد بمظاهر ثلاثة هي

البدائل المتاحة، والشكوك المـصاحبة لنتـائج المخـاطرة، 

 المتوقعـة المرتبطـة بهـذه البـدائل والتـي تكـون والنتائج

 ).2020الخولي، (متوازية مع جاذبية هذه البدائل 

 ةالميل للمخاطر فقد عرف )53، 2010(القذافي أما 

أو  الإيجابيـة التقيـيمات مـن نـسبيًا ثابـت نظـام«: بأنـه

 موضـوع ضـد أو مـع الوجدانية المشاعر ومن السلبية،

 للقيـام الفـرد اسـتعداد يهـ والمخاطرة معين، اجتماعي

 بـدون الـصعبة القرارات اتخاذ أو المألوفة، غير بالأعمال

 إلى ذلـك يرجـع وقـد المترتبـة، النتائج من التام التحقق

 تـوفر عـدم بـسبب المـستقبلية الأحـداث توقع صعوبة

 عـلى إقدامـه عنـد الفـرد عليهـا يعتمـد التي المعلومات

 . »المخاطرة

 الاتجــاه )37، 2010(عبــدالهادي  عــرفوقــد 

 عوامـل عـلى بنـاء الفـرد يتخـذه قرار« :للمخاطرة بأنه

 الماديـة المكاسـب مـن بـه ويحقـق اجتماعيـة، أو نفسية

 كانت وإذا يحققه،  أن آخر لقرار يمكن لا ما والاجتماعية

 إذا أمـا اجتماعيـة، مخـاطرة سـميت اجتماعية المكاسب

ى مادية كانت  .»اقتصادية مخاطرة فتُسمَّ

  الميل للمخاطرة)13، 2016 (طراويالق عرف كما

 أو أحـداث نفـسه في توريط نحو الفرد لدى ميل« :بأنه

 بحياتـه يقـامر وكأنه بالضرر، تصيبه قد خطرة، ظروف

هـذا الميـل  سـبب وقـد يكـون بمالـه، أو بمكانتـه أو

 تأكيـد الملحـة في كالرغبـة، شعوريًا لا للمخاطرة عاملاً 

 أو كالظهور شعوريًا لاً عام أو أو إيذائها، وإثباتها الذات

أمـا سـلوك المخـاطرة . الحالتين يكون ما وغالبًا الفخر،

سلوك يقوم بـه : بأنه) 2016(فيعرفه بن خيرة وبن زاهي 

الفرد ناتج عن عوامل نفـسية وأسريـة بهـدف المخـاطرة 

 .بنفسه سواء أكان لفظيًا أم بدنيًا

وبناء على ما سبق فالميـل للمخـاطرة هـو تفـضيل 

وقف الذي تـتم بـه المخـاطرة، واتخـاذ موقـف الفرد للم

تجاهه، والقرارت التي يتخذها في موقف لا يـستطيع أن 

يتنبأ بدقة نتائج هذا الاختيار والذي يتـضمن المجازفـة، 

 .واحتمالية النجاح والفشل

وقد أظهر البـاحثون أن سـلوك المخـاطرة، الـذي 

ينشأ أساسًا من تصور غير دقيق وتسامح غير مقبول مـع 

خاطر عامل هام في غالبيـة الـسلوك، وهـذا يـشير إلى الم

وجــود تفــاعلات معرفيــة بــين المــشاعر وإدراك الخطــر 

(Tixier et al., 2014) . وتفـترض النظريـات النفـسية

لتفسير ذلك أن السلوك يُعد انعكاسًا مباشرًا للـنقص في 

ــات  ــا النظري ــرد، أم ــسلوكية للف ــة وال ــارات المعرفي المه

ية المفسرة للـسلوك فهـي تـضع معـايير الاجتماعية والبيئ

المجتمع وتفاعل الأسرة مـع الفـرد وتفاعـل الفـرد مـع 

 ).2017خليوي، (الآقران أساس اتخاذ سلوك المخاطرة 

 بالسلوك ارتباطا كبيــرًا، لأن أي  المخاطرةترتبطو

سـلوك مخـالف للطبيعة لا بد أن ينبع من شخصية قويـة 
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 مــيل أو ن، إذ،رةمخاطرة لا تعـرف الخــوف، فالمخــاط

 سـمة للشخـصية، فقـد ، أيضًا،هيواستعداد سلوكي، 

كان كاتل من أبرز علمـاء الشخـصية الـذين توصلوا إلى 

 Adventure أحد عوامل الشخـصية هـو المخـاطرة«أن 

ــة  ــرص وأن الدرج ـــل والح ـــل الخج ـــدام، مقاب والإق

 المخـاطرة والإقــدام يالمرتفعة عـلى هـذا المقيـاس تعنـ

اع، مقابـل الدرجة المنخفضة التي تقيس الخجل والانـدف

والحرص والانعزال والانسحاب، وقد وجد كاتل دورًا 

 .)54، 1992، إبراهيم (»هامًا للوراثة في هذه السمة

 واتخـاذ الشخـصية، في معرفيـة سـمة المخـاطرةو

أحـدهما  جـانبين يتـضمن بالمخـاطرة قـرارًا الـشخص

 لأنهـا ؛إدراكية عملية فالمخاطرة عقلي، والآخر شخصي

 يتخـذ قراراتـه الـشخصو الاحـتمالات، تقـدير عملية

 الإدراك، في تتـدخل ذاتيـة عوامل وهناك يدرك، حسبما

 والمعتقدات والاتجاهـات، القيم من بناء لديه فالشخص

 سـابقة، وخـبرات اجتماعية تنشئة نتاج أنه إلى بالإضافة

 غـيره عـن متميـزة وخصائص شخصية سمات ويمتلك

 .)2012خلف وعباد،  (منفردًا يًانفس وبناء

الـشخص الـذي « :عرف الشخص المخاطر بأنهيُ و

تقــع مــسؤولية دراســة  يتخــذ قــرارًا بالمخــاطرة وعليــه

الجوانب المتعددة لهذا القرار، بما في ذلك النتـائج المترتبـة 

على هذا القرار، والشخص الذي يتخذ قرارًا بالمخـاطرة 

 امل موضوعية وأخـرىإنما يتخذ هذا القرار بناء على عو

، 2007، حبيـب (»ذاتية، وعوامل خاصة بـالموقف ذاتـه

28.( 

ويتسم الأفراد ذوو الإقدام على المخاطرة بأنهم أقل 

إحباطًا ومماطلة، وأكثر اسـتقلالية، وأكثـر ثقـة بـالنفس 

وأكثر توافقًا من الناحية الاجتماعية والبدنية وأكثر جرأة، 

لى جمـع المعلومـات وأكثر قدرة عـلى التحليـل بدقـة وعـ

وصــنع القــرار تحــت شروط عــدم اليقــين وعــلى تقبــل 

 ).2013مطالقة، (الصعاب 

 مـن كبـير بقـدر يتمتـع مثـابر، شخص والمخاطر

 مـع مواقف في نفسه يضع أن يقبل فهو والإقدام، الجرأة

 الأشـخاص، وقد تكـون بـسيطة نجاحها احتمالات أن

 المـشكلات حـل عـلى قـدرتهم في بقـوة يثقـون الـذي

 والخـاص، العـام تفكـيرهم في عاليـة كفـاءة يمتلكـون

 تحتـاج والتـي المعقدة، المواقف في التصرف ويستطيعون

 سـلوك لاتخاذ استعداد ولديهم صعبة، قرارات اتخاذ إلى

 الذين هؤلاء ذلك من النقيض يكون في حين المخاطرة،

 .)2005، الشاعر(ذواتهم  فعالية في شكوك من يعانون

في أن الأشــخاص ) 2001(ويؤكــد ذلــك العــدل 

الذين يسلكون سلوك المخاطرة هم أشـخاص أقويـاء لا 

يعرفون الخوف، وهـم عـلى قـدر كبـير مـن الكفـاءة في 

التفكير ولديهم القدرة على التصرف في المواقـف المعقـدة 

والتي تتطلب اتخاذ قرارات صعبة، فالـشخص المخـاطر 

من لديه استعداد لسلوك المخاطرة بعكس الذين يعانون 
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 .شك في فعاليتهم الذاتية

 المراهقـة مرحلـة في كبـيرة بصورة وتزيد المخاطرة

 في هـذه للمراهـق الأساسـية الحاجـات من تُعد بحيث

 والعنـف المخـاطرة إلى المراهقـون المرحلة، حيث يميـل

 ذلـك يحقق لهـم حيث أحيانًا، والشاذة والأعمال الغريبة

 الذات مفهوم الرجولة، ويلعب معنى نظرهم ةوجه من

 والقـوة الـصدد، فالـصحة هـذا في هامًـا دورًا الجسمية

 مفهـوم عن تعبر رموز كلها والكفاءة والمظهر والقصور

 ).2020، الخولي (للإنسان الجسمية الذات

 كـسب إلى حياتـه مـدى يسعى على ولكون الفرد

 من المخـاطرة شتى أنواع على يقدم فإنه جديدة، خبرات

 مغـامرة وكـل والاجتماعيـة، والذهنية البدنية والمغامرة

 تـؤدي وتجارب مخاطر واجتهادات من بها يحيط ما رغم

 اكتـساب وإلى بـالأمن، الإحساس تعميق إلى النهاية في

 للنمـو الحاجـة تحقيـق في جديـدة تفيـد خـبرة أو مهارة

 إلى الحاجـة والأكمـل، كـما أن الأفـضل نحـو والتقـدم

أغلــب  وراء تقــف عــن الجديــد والبحــث المغــامرة

 والتقـدم التكنولـوجي والتطـور العلميـة كتـشافاتالا

  ).2013، الفرماوي(عام  بوجه الإنساني

إلى وجـود  )2016(عـامر والقطـراوي وقد أشـار 

للميل للمخـاطرة تُعـد مـن صـميم سـمات أبعاد أربعة 

 :الطالب وحياته في مرحلته الجامعية، وهي كالآتي

 أسلوب معرفي :هي و(Impulsive)الاندفاعية  -1

د إلى سرعـة الاسـتجابة مـع التعـرض ايل فيـه الأفـريم

ــاطرة  ــشقيرات، (للمخ ــي وال ــراد ). 2003الزعب والأف

المندفعون هم الذين يقدمون حلولاً سريعة للمـشكلات 

دون اعتبار كافٍ للدقة المطلوبـة لهـذه الحلـول، وتكـون 

قل، وتتسم بعدد أخطاء كثيرة نسبياً، أاستجابتهم في زمن 

ن لتحسين النظرة نحوهم من خلال وهم بذلك قد يهدفو

النجاح السريع دون اكـتراث بعـدد الأخطـاء أو تجنـب 

الفشل، مما يجعلهم يظهرون مستويات أداء أقل ودافعيـة 

أقل للسيطرة على المهمات، وانتباه أقل لـضبط المثـيرات، 

 الانتباه والتعلم لدى هـؤلاء فيويؤكد العلماء تأثير ذلك 

فعـل يحـدث فوريًـا : ة بأنهـاعياالاندفتوصف  و.الأفراد

وبدون تدبر أو إرادة عند عـرض مـا، سـواء في المـدرك 

الحسي أو في الفكرة، ووصف النشاط الذي ينخـرط فيـه 

 ).2004الشيخ، (ي يستحقه ذمن غير التروي ال

ــدام  -2 ــرد في : (Approch)الإق ــون الف ــه يك وفي

بين هدفين موجبين متساويي القوة تقريبًـا،  موقف وسط

الصراع حتى يختار الفرد بين الموقفين اللذين لكـل وينشأ 

منهما جاذبية موجبة، فكلاهما يوجه الفرد في نفس الوقت 

 الاقتراب من هدف معين، وهـذا الـصراع لا يـستمر إلى

وسرعان ما ينتهي عندما ينتهي الفرد مـن اختيـار هدفـه 

 ).1997بطرس، (

 القدرة :هو و(Decision-Taking)اتخاذ القرار  -3

لتي تصل بالفرد إلى حل ينبغي الوصول إليه في مـشكلة ا
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تعترضه بالاختيار بين بدائل الحل الموجودة أو المبتكـرة، 

وهذا الاختيار يعتمد على المعلومات الموجودة لدى الفرد 

او التي يجمعها، وعلى القيم والعادات والخبرة والتعلـيم 

 ).1990عبدون، (والمهارات الشخصية 

ــتطلا -4 ــب الاس ــب : (Curiosity)ع ح ــد ح يُع

الاستطلاع مفهومًـا لنظـام إيجـابي مـصحوبًا بالرغبـة في 

التعرف والسعي وراء المعرفـة والتنظـيم الـذاتي المتعلـق 

 . ) Roberts& Kashdan ,2004( بالإبداع

ويُعد الأمن الفكري من المصطلحات الحديثة، وقد 

شاع استخدامه في أعقاب التطـور الكبـير الـذي شـهده 

لم، بعد الحـرب العالميـة الثانيـة، حيـث بـرزت عـلى العا

الساحة عدد من المدارس الفكرية، التي بحثت في ماهيـة 

الأمن الفكري وكيفية تحقيقه، مع التركيـز بـشكل أكـبر 

). 2008الـسعيدية، (على كيفية صيانته وتجنب الحـروب 

ويمكن النظر إلى الأمن الفكـري عـلى أنـه الحفـاظ عـلى 

ة الأصيلة، في مواجهة التيارات الثقافيـة المكونات الثقافي

الدخيلة أو الأجنبيـة المـشوهة، وهـو بهـذا يعنـي حمايـة 

وصيانة الهوية الثقافيـة مـن الاخـتراق أو الاحتـواء مـن 

ــواء  ــن الاحت ــل م ــلى العق ــاظ ع ــي الحف ــارج، ويعن الخ

الخارجي، وصيانة المؤسـسات الثقافيـة في الـداخل مـن 

ة يجب أن تحظى باهتمام الانحراف، والأمن الفكري مسأل

 ).2002الخميسي، (المجتمع مثلما تهم الدولة 

 ،سـلامة فكـر الإنـسان«إلى الأمن الفكري ويشير 

 عــن هخروجــعـدم  و، وفهمــه مـن الانحــراف،وعقلـه

ــور ــه للأم ــدال في فهم ــطية والاعت ــسياسية:الوس  ، ال

ــة ــون،والديني ــصوره للك ــوادعي،  (» وت  ).51 ،1997ال

سـلامة : الأمـن الفكـري بأنـه) 2009(ويعرف الربعـي 

الأفكار من الانحراف والخروج عن الوسطية والاعتدال 

في فهم الأمور السياسية، والاجتماعية، والدينية مما يؤدي 

 . إلى حفظ النظام وتحقيق الاستقرار

حماية وتأمين « :بأنه) 2014(ويعرفه الثويني ومحمد 

أفكار عقول، وأفكار أفراد المجتمع، من أي انحرافات، و

سلبية دخيلة، ومعتقدات خاطئـة، وثقافـات مـستوردة، 

 تقوم على تهديد أمن المجتمع وسلامته، والعمل على التي

انتــشار الفــوضى في المجــال الــديني، والاجتماعــي، 

والأخلاقي، والقيمي، من خلال القيام بمجموعـة مـن 

الإجراءات، والأعمال التي تسهم في تنمية الأفراد دينيًـا، 

يًا، وأخلاقيًا، وقيميًا، وتحصين عقولهم، وحمايتها واجتماع

كـما يعرفـه الحوشـان . من الانحراف الفكري والتطرف

ــه) 240، 2015( ــطية «: بأن ــزم بالوس ــري يلت ــنهج فك م

والاعتدال لغرس القيم الروحية والأخلاقيـة والتربويـة 

 .»وتنقيته من التوجهات المتطرفة

عقـول أفـراد حماية «:  بأنه)48 ،2016(فه نور وتعرّ 

 يتعـارض ، ومعتقد خـاطئ،المجتمع من كل فكر شائب

 التـي يـدين بهـا المجتمـع، وبـذل ،مع العقيدة والمبـادئ

الجهود من كل مؤسسات المجتمع من أجل تحقيـق هـذه 
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 ويلاحظ مما سبق أن مفهوم الأمن الفكري يعني .»الحماية

شعور الفرد بقدرته على التفكير والبحث بحرية دون أن 

 .تهديدًا لحريته أو سلامته الشخصية أو الاعتباريةيخشى 

 التـي ،عدد من الـضوابط المهمـة للأمن الفكريو

 وتحقيق الفائـدة المرجـوة ،تعمل في مجموعها على تنظيمه

ــه ــق،من ــى يتحق ــراد ، حت ــة الأف ــماره في خدم ــؤتي ث  وي

 ،والمجتمــع، مــن خــلال تربيــة النفــوس تربيــة مطمئنــة

 أن من والمستقر، ومن أهمهـاوالعمل على بناء المجتمع الآ

 ومـصادر رئيـسة لتحديـد ، من أصول ثابتةايكون منبثقً 

يحقق الوسـطية ، بحيث معالمه وأبعاده ومنطلقاته الرئيسة

المطلوبة والاعتدال الواعي في فهم مختلف جوانب الحياة 

، وأن  أو رفـضًا، وكيفية التعامـل معهـا قبـولاً ،المعاصرة

 لا يمكـن حيـثالحيـاة، يكون شاملاً لمختلف جوانـب 

 إلا إذا كان طريقًـا لتحقيـق الأمـن  الأمن الفكريتحقيق

 بعيــدًا عــن الازدواجيــة والفــوضى ،بمفهومــه الــشامل

 ).2011أبو عراد،  (الفكرية والاجتماعية

يتـصف بالحكمـة ومن ضوابط الأمن الفكـري أن 

 التي تعني قـدرة الأفـراد في المجتمـع عـلى ،والموضوعية

 بعيدًا عن التحيز والذاتيـة، وعـدم ،لفكريةالاستقلالية ا

، وأن الخضوع للأهـواء المختلفـة والرغبـات الشخـصية

 وقادرًا عـلى مـسايرة المتغـيرات ،يكون مرنًا وموضوعيًا

 الذي قُربـت فيـه ،المختلفة والمتسارعة في الواقع المعاصر

المسافات، وزالت كثير من الحواجز الإقليمية والحدودية 

 ثابـت ، وأن ينطلق مـن إطـار مرجعـي،بين المجتمعات

ــخ ــلوك، راس ــتحكم في س ــلى ال ــل ع ــن أن يعم  ،يمك

ــا ــبطها وتنظيمه ــع وض ــراد في المجتم ــات الأف  وممارس

 .)2014، أبوشريخ(

إلى أن الأمــن الفكــري ) 2016( مبــارك وأشــارت

 ، البيئة الملائمة للتنمية الشاملة والمتكاملةيعمل على توفير

والمجتمـع في مختلـف جوانـب  الأفـراد  إليهـاالتي يحتاج

يُـسهم في ضـبط ومعالجـة ، وحياتهم الحالية والمـستقبلية

ــة ــسلبية الاجتماعي ــواهر ال ــة، ،الظ ــالعنف، والجريم  ك

شتكي يونحو ذلك مما  والتطرف، والإرهاب، والإدمان،

في إقامـة العلاقـات الاجتماعيـة الحـسنة، و ،منه المجتمع

جتمـع وفئاتـه ومد جسور المحبة والألفـة بـين أفـراد الم

 مـن خـلال نـشر ثقافـة التعـارف، والتعـاون، ،المختلفة

يكــون لــه أثــر وأن . والتــآخي، والتعــايش، والتــسامح

 ثـم الـوطن ،واضح في غرس قيم الانتماء والولاء للدين

 ، والحـث عـلى الـتحلي بهـا،من خلال نـشر هـذه القـيم

  .والتعامل مع الآخرين من خلالها

من الفكري أهميـة  للأأن) 2005(السديس ويذكر 

 ،الوحــدةولأمــة،  خــصائص اقيــق تحكــبرى تتمثــل في

 فكـر هـذه والتلاحم في الفكر والمنهج والغاية، حيث إنّ 

الأمة يستمد جذوره مـن عقيـدتها ومـسلماتها وثوابتهـا، 

مـن ، و وذاتيتهـا، وشخـصيتها،وهو الذي يحدد هويتها

خلال الأمن الفكـري يمكـن القـضاء عـلى الانحـراف 
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لذي يعد من أهـم مهـددات الأمـن والنظـام  ا،الفكري

ــوطني  ــن ال ــويض الأم ــائل تق ــرز وس ــن أب ــام، وم الع

بمقوماته المختلفة، حيـث يهـدف إلى زعزعـة القناعـات 

ــة ــة،الفكري ــت العقدي ــة ، والثواب ــات الأخلاقي  والمقوم

والاجتماعية، ولا شـك أن جميـع الانحرافـات الفكريـة 

س ومقاصد والسلوكية والنشاطات المضرة بمصالح النا

 .الشرع يكون وراءها فكر منحرف

ــاحثين دراســة تحمــل  وقــد حــاول عــدد مــن الب

الغموض لدى طلبة الجامعـات، وضـمن هـذا الـسياق 

لى طبيعــة إلتعــرف ا) 2013(هــدفت دراســة القحطــاني 

عــدم تحمــل -تحمــل(العلاقــة بــين الأســلوب المعــرفي 

والــدافع للإنجــاز الــدراسي لــدى طــلاب ) الغمــوض

.  في الـسعودية محمد بن سـعود الإسـلاميةجامعة الإمام

أشـارت وقـد .  طالبًـا)255( الدراسة مـن عينةتكونت 

النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية بين الأسـلوب المعـرفي 

والــدافع للإنجــاز الــدراسي، وعــدم وجــود فــروق في 

الدافع للإنجـاز الـدراسي تعـزى إلى والأسلوب المعرفي 

روق في الأسـلوب متغير التخصص الدراسي، ووجود ف

الدافع للإنجاز الدراسي تعزى إلى متغير الـسنة  والمعرفي

 طلاب السنة الدراسية الرابعة، ووجود لصالحالدراسية 

المـرتفعين والمنخفـضين في الـدافع الطـلاب فروق بـين 

للإنجاز الدراسي في درجـاتهم عـلى مقيـاس الأسـلوب 

لدراسي المعرفي؛ حيث كان المرتفعون في الدافع للإنجاز ا

أكثر قدرة على تحمل الغموض من المنخفضين في الـدافع 

 . للإنجاز الدراسي

 فحص العلاقة إلى) 2015(وهدفت دراسة غريب 

وتحمـل الغمـوض والمخـاطرة لـدى بين التدفق النفسي 

ــة ــة الجامعي ــسعوديات بالمرحل ــات ال ــت . الطالب أجري

طالبـة مـن طالبـات ) 120(الدراسة عـلى عينـة قوامهـا 

نتائج الدراسـة إلى  أشارت. لقصيم في السعوديةجامعة ا

وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بـين التـدفق 

 حــين فيالنفــسي  وتحمــل الغمــوض لــدى الطالبــات، 

أظهـرت النتــائج وجــود علاقـة ارتباطيــة موجبــة دالــة 

 .إحصائياً بين التدفق النفسي والمخاطرة لدى الطالبات

إلى ) 2016 (وهــدفت دراســة القطــاوي وعــلي

ــابرة الأ ــين المث ــة ب ــة العلاق ــشاف طبيع ــاستك ة كاديمي

وتحمــل الغمــوض لــدى عينــة مــن  والــصلابة النفــسية

تكونــت عينــة .  المــصرية والــسعوديةطالبــات الجامعــة

طالبة بالفرقـة الثالثـة بكليـة التربيـة ) 300(الدراسة من 

. بجامعــة الــسويس وبجامعــة الأمــيرة نــورة بالريــاض

دارســة عــن وجــود علاقــة ارتباطيــة أســفرت نتــائج ال

والصلابة النفـسية وتحمـل  ة بين المثابرة الأكاديميةبموج

فـروق بـين كما أظهر نتائج الدراسـة وجـود  .الغموض

ــابرة  ــاس المث ــلى مقي ــات ع ــات الطالب ــطى درج متوس

الأكاديمية والصلابة النفسية وتحمل الغمـوض لـصالح 

 .طالبات الجامعة المصرية
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ــسباعي  ــرت ال ــدفت إلى ) 2016(وأج ــة ه دراس

العلاقة بـين العجـز المـتعلم وتقـدير الـذات التعرف إلى 

وتحمل الغموض والطمـوح لـدى عينـة مـن المـراهقين 

 ا طالبً )30 (منالدراسة تكونت عينة .  في مصرالمكفوفين

لى إنتـائج الأشـارت و. من المكفـوفين بالمرحلـة الثانويـة

 الـذات،  سالب بين العجز المتعلم وتقـديرارتباطوجود 

ووجود علاقة طردية بين العجـز المـتعلم وعـدم تحمـل 

 بـين العجـز المـتعلم عكـسيةالغموض، ووجود علاقـة 

ــوفين ــراهقين المكف ــدى الم ــوح ل ــافة إ. والطم لى أن إض

 من العجز المتعلم ومستوى المكفوف يتسم بمستوى عالٍ 

 من عدم تحمل الغموض ومستوى منخفض لتقدير عالٍ 

 .الذات والطموح

 الإطار ذاته هدفت دراسـة عـلي وخـضير وضمن

إلى الكشف عن مستوى تحمل الغمـوض لـدى ) 2017(

طبة المرحلة الإعدادية، ومدى اخـتلاف مـستوى تحمـل 

الغموض تبعًا لمتغيرات النوع الاجتماعي، والتخـصص، 

) 600(تكونـت عينـة الدراسـة مـن . والمرحلة الدراسية

 محافظة ديالي طالب وطالبة من طلبة المرحلة الإعدادية في

يتمتعـون  الدراسـة أن الطلبـة رت نتـائجهوأظ. العراقية

كما أظهرت النتائج وجـود .  تحمل الغموضلىبالقدرة ع

نــاث في تحمــل لإ بــين الــذكور واا إحــصائيً فــروق دالــة

 إحصائية ، ووجود فروق دالةالغموض ولصالح الذكور

دبي في تحمـل الغمـوض لأمـي والفـرع البين الفـرع الع

 ا إحـصائيً دالـةتوجد فروق ، كما ميل الفرع العولصالح

بــين المراحــل الدراســية في تحمــل الغمــوض ولــصالح 

 .الصف السادس

أما بالنسبة لمجـال الميـل إلى المخـاطرة لـدى طلبـة 

إلى ) 2012(الجامعة فقـد هـدفت دراسـة خلـف وعبـاد 

 لى مستوى سلوك المخاطرة لـدى طلبـة جامعـةإالتعرف 

مقيـاس  :، همـا تطبيـق أداتـينتـمّ  و.تكريت في العـراق

عـلى عينـة مـن  موقع الضبطمقياس سلوك المخاطرة، و

طلبــة كليــات جامعــة تكريــت ومــن الأقــسام العلميــة 

 النتـائج وأظهرت. ة وطالبا طالبً )120 (والإنسانية بواقع

الدراسـة، نخفاض مستوى سلوك المخاطرة لدى عينـة ا

وعـدم ، الذكور أعلى من الإناث في سلوك المخاطرةوأن 

فرق بين الأقسام العلمية والأقـسام الإنـسانية في وجود 

 .درجة سلوك المخاطرة

 & Hosseini)كـما أجـرى الحـسيني وشـاهمندي 

Shahmandi, 2014) دراسة هدفت إلى التعرف إلى تأثير 

اتخــاذ المخــاطرة في التفكــير الابتكــاري لــدى مــوظفي 

 مؤسسة الضمان الاجتماعي في مدينة شهر محل بختيـاري

موظفًـا تـم ) 150(وتكونت عينة الدراسة مـن . في إيران

اختيارهم بالطريقة العـشوائية، وتـم اسـتخدام مقيـاس 

الاتجــاه نحــو المخــاطرة ومقيــاس التفكــير الابتكــاري، 

وأظهرت النتـائج أن هنـاك تـأثيرًا إيجابيًـا للاتجـاه نحـو 

 .المخاطرة في التفكير الابتكاري
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 إلى (Oktan, 2015)وهـــدفت دراســـة أوكتـــان 

استكشاف الاستخدام المشُكل للأنترنت كـسلوك مـضر 

) 736(بلغت عينة الدراسـة . بالنفس، وسلوك المخاطرة

ــا وطالبــة مــن طلبــة المــدارس الثانويــة   مــن 328(طالبً

. بمدينـة طرابـزون في تركيـا)  من الذكور408والإناث، 

سة وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيًا اأظهرت نتائج الدر

نترنت، كـما وك المخاطرة والاستخدام المشُكل للابين سل

أظهرت نتائج الدراسة أن سلوك إيذاء الـذات وسـلوك 

ــشكل  ــتخدام المُ ــير بالاس ــشكل كب ــآن ب ــاطرة يتنب المخ

 . نترنتللا

) Ellis & Meneely, 2015(وأجرت إليس ومينيلي 

ــد المعوقــات التــي تحــول دون  دراســة هــدفت إلى تحدي

ين والتـي تحـول دون اتخـاذهم إبداعات الطلبة الجـامعي

وتكونت عينة الدراسة . للمخاطرة في تخطيطهم الدراسي

طالبًـا جامعيًــا في ولايـة فلوريـدا بالولايــات ) 66(مـن 

المتحدة الأمريكية في المستويات الدراسية المختلفة، وتـم 

استخدام مقيـاس يـشمل أبعـاد الشخـصية الابتكاريـة 

لشخصية، وأظهرت المخاطرة، وقائمة العوامل الخمسة ل

النتــائج أن هنــاك تــأثيرًا ســلبيًا للمخــاطرة في ابتكاريــة 

 .الطلبة

 دراسة هـدفت )2016(وأجرى عامر والقطراوي 

إلى التحقق من الصدق العـاملي للاتجـاه نحـو المخـاطرة 

وعلاقته بـالتفكير الابتكـاري لـدى طـلاب الجامعـات 

 وتم استخدام المنهج الارتباطي، حيـث تـم. الفلسطينية

تطبيق مقياس الاتجاه نحـو المخـاطرة واختبـار تـورانس 

طالب وطالبة ) 600(للتفكير الابتكاري على عينة بلغت 

وأظهـرت النتـائج . من طـلاب الجامعـات الفلـسطينية

وجود تـاثير سـلبي للاتجـاه نحـو المخـاطرة في التفكـير 

ــدة  ــة جي ــسن مطابق ــؤشرات ح ــود م ــداعي، ووج الإب

 .ةلأنموذج بيانات أفراد العين

إلى الكشف عن ) 2017(كما هدفت دراسة خليوي 

ــسلوك  ــوء ب ــوعي المــوقفي في التنب ــسبي لل الإســهام الن

المخاطرة الأكاديمية واتخـاذ القـرار والأسـلوب المعـرفي 

تكونت عينـة . لدى الطلبة المعلمين) المرونة/ التصلب(

طالب وطالبة من طلبة كليات التربية ) 300(الدراسة من 

ظهـرت أ وقـد. معة شقراء في الـسعوديةالخريجين في جا

 بين الوعي الموقفي ة عكسيةالنتائج وجود علاقة ارتباطي

 ةوجـود علاقـة ارتباطيـ، ووسلوك المخاطرة الأكاديمية

وجود علاقـة ، و بين الوعي الموقفي واتخاذ القرارةموجب

 بين الوعي الموقفي والأسـلوب المعـرفي ة موجبةارتباطي

وجود فروق ، و المعلمينةالطلبلدى ) المرونة/ التصلب(

 والطلبة ،بين الطلبة المعلمين ذوي الأسلوب المعرفي المرن

المعلمــين ذوي الأســلوب المعــرفي المتــصلب في الــوعي 

وجـود ، ولصالح ذوي الأسلوب المعرفي المـرن، الموقفي

 المعلمـين ذوي الأسـلوب ةفروق بين متوسطات الطلبـ

ي الأسـلوب المعـرفي  المعلمـين ذوةوالطلب، المعرفي المرن
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 لـصالح ذوي ،المتصلب في سلوك المخـاطرة الأكاديميـة

 ةوجود فـروق بـين الطلبـو ،الأسلوب المعرفي المتصلب

 المعلمـين ة والطلب،المعلمين ذوي الأسلوب المعرفي المرن

 ،ذوي الأسلوب المعرفي المتصلب في مستوى اتخاذ القرار

 .لصالح ذوي الأسلوب المعرفي المرن

 الأمن ل البعض الآخر من الباحثين دراسةكما حاو

 ,Schrader) لدى الطلبة من مثل دراسة شريدرالفكري 

 بـين تـصور ، تناولت وجود علاقـة محتملـةالتي (2014

طلاب الجامعات للأمـن الفكـري ومـواقفهم المعرفيـة، 

 مـن  وطالبـةطالبًـا) 44(وقد تكونت عينة الدراسة مـن 

) 99(ق الأوسـط، و الجامعـات المختلطـة في الـشرةبلط

) 60( من كلية الغـرب الأوسـط للنـساء، ووطالبةطالبًا 

 في الولايات المتحدة  ليجآي ڤي من جامعة وطالبةطالبًا 

، وقد توصـلت نتـائج الدراسـة إلى أن الأمـن الأمريكية

 بالراحة الطلبة ومريح يشعر فيه ،الفكري هو جو مفتوح

ون خوف  د، وآرائهم، ومشاعرهم،ليعبروا عن أفكارهم

 والـزملاء، حيـث أعضاء هيئة التدريسمن الانتقام من 

 أن السلوكيات التي تسعى للتقارب من قبـل الطلبةذكر 

 هامة في تعريفها للأمـن الفكـري، أعضاء هيئة التدريس

ــاه  ــان تج ــة بــشعورهم بالأم ــاد الطلب ــة وأف أعــضاء هيئ

 ،الــذين يــسمعون لهــمو التــدريس الــذين يدرســونهم،

 . ويهتمون بهم،هًاويعيرونهم انتبا

دراسة هدفت إلى الكشف ) 2016(وأجرت مبارك 

   مستوى الأمـن الفكـري لـدى العـاملين في جامعـة عن

وعلاقتـــه بـــالتطوير التنظيمـــي، في الأردن آل البيـــت 

نت عينة الدراسة من  عـضو هيئـة تـدريس )372 (وتكوَّ

وأظهــرت نتــائج الدراســة أن مــستوى الأمــن . وإداري

ين في جامعة آل البيت جـاء بدرجـة الفكري لدى العامل

الـسياسي، (مرتفعة، وجـاءت المجـالات مرتبـة تنازليًـا 

) التربــوي، الــديني، الاقتــصادي، الاجتماعــي، المفهــوم

كـما أظهـرت نتــائج . وجميعهـا جـاءت بدرجـة مرتفعـة

  الدراسة أن التطوير التنظيمي لـدى العـاملين في جامعـة 

لنتائج وجـود آل البيت جاء بدرجة متوسطة، وأظهرت ا

ا بين مجـالات الأمـن  دالة إحصائيً موجبةعلاقة ارتباطية 

الفكري والتطوير التنظيمي لدى أعضاء الهيئة التدريسية 

 . والإداريين في جامعة آل البيت

) 2016 (محمـدوحـسين وعبـد الرسـول وأجـرى 

 تعزيــز  فيلى دور الجامعــةإالتعــرف دراســة هــدفت إلى 

  عينـةتكونـت.  العولمـة ضوء تحديات الفكري فيالأمن

كليات جامعة طالبًا وطالبةً من طلبة  )550 ( منالدراسة

دور عـضو أظهرت النتـائج أن و. بمصر يجنوب الواد

المـستوى ب لم يكن ي تعزيز الأمن الفكرهيئة التدريس في

 تقوم ي الدور الذهناك ضعف فيالطلبة، والمطلوب نحو 

، يالأمـن الفكـر تعزيز به المناهج والمقررات الجامعية في

 تقوم به الأنشطة الجامعيـة ي الدور الذهناك ضعف فيو

 الطلبـةهناك شبه إجمـاع مـن ، وي تعزيز الأمن الفكرفي



 )هـ1443/م2021(، الرياض )4 (، العدد33، المجلد علوم التربويةمجلة ال

– 629 – 

 وفيما يتعلق ، خدمة المجتمع عامةعلى قلة دور الجامعة في

 . المجتمع خاصةبالأمن العام في

الكشف إلى ) 2018( سكر وموسى دفت دراسةوه

لفكري بمجالاته المختلفة لدى  مستوى توفر الأمن اعن

) 432(، تكونت عينـة الدراسـة مـن طلبة جامعات غزة

أن درجـة تـوفر وأظهرت نتائج الدراسـة  .طالبًا وطالبة

الأمن الفكري بشكل عام متوسطة، وتبين عـدم وجـود 

عـزى  الأمـن الفكـري تُ مـستوىا في فروق دالة إحصائيً 

فروقًـا ذات  تبـين أن هنـاك كما،  والانتماء الجنسيلمتغير

عـزى لمتغـير  الأمن الفكـري تُ مستوىدلالة إحصائية في 

 .الجامعة

استعراضًــا لعــدد مــن الدراســات كــان مــا ســبق 

الميل ، وتحمل الغموضالسابقة التي تناولت موضوعات 

، سـعيًا إلى إثـراء الإطــار الأمـن الفكــري، وللمخـاطرة

النظري لهذه الدراسة والاسـتفادة منهـا في بنـاء أدواتهـا 

للازمـــة لجمـــع البيانـــات والتعـــرف إلى الأســـاليب ا

الإحصائية، وتفسير النتائج التي أسفرت عنها؛ وهو ما لم 

تتناوله الدراسات السابقة حسب حدود اطلاع الباحثين 

ومعرفتهما، ولعل هذا أهم ما يميز الدراسة الحاليـة عـن 

 .الدراسات السابقة

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها

 مختلفـة في الجانـب الأمنـي في يشهد العالم تحديات

التـي سلبية الـفكـار كافة المجتمعات، نتيجـة انتـشار الأ

ت التطرف الفكري والـديني، وانتـشرعملت على تنمية 

 وخصوصًا في منطقة تنظيمات إرهابية وجماعات تكفيرية

انفتاح ثقافي نتيجـة للتطـور رافق ذلك ، الشرق الأوسط

السريع لاسـتخدام الكبير في وسائل الاتصال والانتشار 

 ثقافات متعددة تتنـافى تسربت ، وبالتالي.نترنتشبكة الإ

 الدولة والمجتمع الأردني، وتقاليد ودين مع قيم وعادات

مما حدا بمؤسسات الدولة المختلفـة إلى الاهـتمام الكبـير 

بموضوع الأمن الفكري للشباب، لحمايتهم مـن التغـول 

 . الإرهابالفكري، والأفكار الهدّامة، والتطرف، و

وقد قامت العديد من الدراسات بتقـصي العلاقـة 

ة بمتغيرات  تحمل الغموض والميل للمخاطربين أسلوبي

؛ 2015؛ وغريـب، 2013، القحطـاني(مختلفة كدراسات 

، ولكــون هــذه )2017 ؛ وخليــوي،2016، القطــراويو

 وثيقةلها صلة المتغيرات التي تختلف من شخص إلى آخر 

، فقد تبلورت لدى الباحثَينِ لأفرادبالأمن الفكري عند ا

لتحمل الغموض والميـل  الرغبة في تقصي القدرة التنبؤية

لدى طلبة جامعـة اليرمـوك،  بالأمن الفكري ةللمخاطر

القـدرة من هنـا تـبرز مـشكلة الدراسـة في التعـرف إلى 

التنبؤيــة لتحمــل الغمــوض والميــل للمخــاطرة بــالأمن 

مـن خـلال ذلـك  والفكري لدى طلبة جامعة اليرموك،

 :  الأسئلة الآتيةنالإجابة ع

ما مستوى تحمل الغموض لدى :  الأولالسؤال -

 طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم؟
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ما مستوى الميل للمخاطرة لـدى :  الثانيالسؤال -

 طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم؟

ما مستوى الأمن الفكري لـدى : السؤال الثالث -

 من وجهة نظرهم؟طلبة جامعة اليرموك 

ــسؤال - ــعال ــل :  الراب ــة لتحم ــدرة التنبؤي ــا الق م

 بالأمن الفكري لـدى طلبـة ةالغموض والميل للمخاطر

 جامعة اليرموك؟

  :أهمية الدراسة

 ، المجتمـعيـاتأولو  مـن أولىالـشباب يـة حماعدتُ 

 ية الهادف من المؤسسات الدينية والاجتماعيهوتتطلب التوج

 في ير بدور كبتسهم جتمع، والتي في الموالتربوية والثقافية

، من الأفكار الهدّامـة، ضهيا المجتمع والذود عن حيةوقا

الأمن الفكـري تبنـى عليـه والتطرف، والإرهاب، كما أن 

ــة،مــستويات الأمــن الأخــرى ــة، الاجتماعي  ، والأخلاقي

 وغيرها، وهو الوسـيلة لعـلاج ، والاقتصادية،والسياسية

 وتفـشيها ، السلبية في المجتمع والأخلاقية،المظاهر الثقافية

 ،نتيجة لإغفال دور التوعيـة بأهميـة الحفـاظ عـلى الـنشء

 .وتحصينه من كل فكر يحاول هدم عقيدته وقيمه الأصيلة

 : الأهمية النظرية:أولاً 

تنبــع أهميــة الدراســة مــن أهميــة موضــوع الأمــن 

الفكري، الذي يُعد حاجة ملحة لأنه أساس أمن الأفراد 

يــث إن المجتمعــات تمــر بالعديــد مــن والمجتمعــات، ح

الأخطار والتحديات المنبثقة من العولمة والانفتاح الثقافي 

ــصال،  ــائل الات ــا ووس ــل في التكنولوجي ــور الهائ والتط

وانتشار التنظيمات المتطرفة، ممـا عـرض تفكـير الـشباب 

لإثارة مباشرة في غايـة الخطـورة، خـصوصًا في المرحلـة 

ة الأخطر في التعامل مـع هـذه الجامعية، التي تعد المرحل

 .الأخطار والتحديات

 الدراســة الحاليــة أهميتهــا مــن أهميــة تــستمدّ كــما 

ي تحمل الغمـوض والميـل للمخـاطرة كـسمات موضوع

شخصية تتفاوت وتختلف بـين الأفـراد، وتكمـن أهميـة 

الدراسة، أيضًا، في التعرف إلى مستويات تحمل الغموض 

 اليرمـوك، والقـدرة والميل للمخاطرة لدى طلبة جامعـة

كـما  .التنبؤية لهاتين السمتين على الأمن الفكـري لـديهم

 قلة البحوث والدراسات التـي عنكشفت هذه الدراسة 

ــل  ــوض والمي ــل الغم ــة لتحم ــدرة التنبؤي ــت الق تناول

الـشباب بـشكل عـام، للمخاطرة بالأمن الفكري لـدى 

 ينِ إلى، ممـا دفـع البـاحثَ وطلبة الجامعات بشكل خـاص

ــر ضرورة ــه نظ ــراد  توجي ــسات الأف ــع والمؤس والمجتم

السمات وأثرها على الأمن الحكومية وغير الحكومية لهذه 

 . الفكري للطلبة

 : الأهمية التطبيقية:ثانيًا

تــوفر الدراســة الحاليــة إطــارًا نظريًــا للدراســات 

الأخرى ذات الصلة بهذا المجال، كما تحاول توفير أدوات 

 ومستوى الميـل لغموضمستوى تحمل اللباحثين لقياس 

، امعـةالج لدى طلبة للمخاطرة ومستوى الأمن الفكري
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وتنبثق أهمية الدراسة مـن خـلال مـا تقدمـه مـن نتـائج 

ــالي  وتوصــيات للقــائمين عــلى مؤســسات التعلــيم الع

المختلفة من أجل وضع برامج إرشاديّة للطلبة في مجالات 

تحمل الغموض والميل للمخاطرة والأمن الفكـري، كـما 

ن نتائج الدراسة الحاليـة قـد يكـون لهـا دور في تزويـد أ

أوليــاء الأمــور وأعــضاء هيئــة التــدريس في الجامعــات 

بتفسيرات لسلوكيات الطلبة في مجـال تحمـل الغمـوض 

والميل للمخاطرة، وطريقة تعاملهم مع المواقف المختلفة، 

ــسمات،  ــذه ال ــستويات ه ــن م ــشف ع ــلال الك ــن خ م

توجه هذه الدراسة كما . موعلاقتها بالأمن الفكري لديه

 المزيد مـن الدراسـات حـول إجراءالباحثين إلى ضرورة 

 .هذه المتغيرات على فئات أخرى

 :الدراسة مصطلحات

هو القدرة على مواجهة المواقف « :تحمل الغموض

، إفرخــاس( »المتناقــضة أو المعقــدة بــدون تــوتر شــديد

ــه  ).27، 2011 ــا بأن ــرف إجرائيً ــلوب ويع ــب أس الطال

 المميز للانـسجام والتـوازن مـع المواقـف التـي معيالجا

، والمتمثل بالدرجـة التـي يحـصل تُدرك على أنها غامضة

 المـستخدم في تحمل الغموضعليها الطالب على مقياس 

 .الدراسة

ميـل الفـرد واسـتعداده للقيـام «:  الميل للمخاطرة

ــرة دون  ــة خط ــأعمال ذات طبيع ــغط ب ــا ودون ض برض

 ).116، 2016امر والقطـراوي، ع (»التحقق من نتائجها

ــ ويعــرف ــل الطالــب الجــامعي لاتخــاذ  بأنــهاإجرائيً  مي

 ،مشكوك فيهـا ذات خطورة من بين عدة بدائل خيارات

والمتمثل بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على مقياس 

 .الميل للمخاطرة المستخدم في الدراسة

هو النشاط والتدابير المشتركة بين « :الأمن الفكري

ب الأفـراد والجماعـات شـوائب يـولة والمجتمع لتجنالد

عقدية، أو فكريـة، أو نفـسية، تكـون سـببًا في انحـراف 

السلوك، والأفكار، والأخلاق عن جـادة الـصواب، أو 

ــببًا  ــوعس ــكللوق ــي،  (» في المهال  ).178 ،2009الجحن

، مـن أي طلبـة الجامعـةحماية عقول ويعرف إجرائيًا بأنه 

، ومعتقدات خاطئة تقـوم عـلى انحرافات وأفكار سلبية

ــديني،  ــال ال ــلامته في المج ــع، وس ــن المجتم ــد أم تهدي

 وتـم قياسـه مـن .والاجتماعي، والأخلاقـي، والقيمـي

التي يحصل عليها الطالـب عـلى مقيـاس خلال الدرجة 

 .الأمن الفكري المستخدم في الدراسة

 : ومحدداتهاالدراسةود حد

 اقتـصرت عينـة الدراسـة عـلى: حدود بـشرية -1

 . طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك

أجريت هذه الدراسة في الفصل : حدود زمانية -2

 .2017/2018الدراسي الأول من العام الدراسي 

جامعـة  عـلى الدراسة اقتصرت: حدود مكانية -3

  .اليرموك

  الدراسـة،بـأدوات نتائج هذه الدراسة كما تحددت
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فـراد عينـة  ومدى مناسبتها لأودلالات صدقها وثباتها،

مدى اسـتجابة أفـراد الدراسـة عـلى أدواتهـا و، الدراسة

 . بصدق وأمانة

 :الطريقة والإجراءات

 :منهج الدراسة

 المنهج الارتبـاطي الوصـفي التنبـؤي تم استخدام

  لمناســبته لطبيعــة هــذه الدراســة، بهــدف التعــرف عــلى 

ــة  ــستقلة المتنبئ ــيرات الم ــأثير المتغ ــوض، (ت ــل الغم   تحم

 أالمتنب) المتغير التابع(في الأمن الفكري ) اطرةوالميل للمخ

 .به

 : وعينتهامجتمع الدراسة

ن  البكالوريوسجميع طلبة  من الدراسة مجتمع تكوَّ

في جامعة اليرموك خـلال الفـصل الـدراسي الأول مـن 

ـــدراسي  ـــددهم )2017/2018(العـــام ال ـــالغ ع ، والب

ــرة ) 38.474( ــصائيات دائ ــسب إح ــة، ح ــا وطالب طالبً

 متيسرة عينة تيراخت وقد. والتسجيل في الجامعةالقبول 

ــة مــن   طالــب)507 (مــن تكونــت البكــالوريوس طلب

. من مجتمـع الدراسـة%) 1.3(يشكلون ما نسبته ، وطالبة

يبين توزيع أفراد العينـة حـسب متغـيرات ) 1(وجدول 

 . الدراسة

 

 . متغيراتهاتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب: )1(جدول 

 %النسبة المئوية العدد ويات المست المتغيرات

 35.1  178 ذكر
 الجنس

 64.9 329 أنثى

 44.6 226 سنة أولى

 18.7 95 سنة ثانية

 22.3 113 سنة ثالثة
 المستوى الدراسي

 14.4 73 سنة رابعة

 %100.00 507 المجموع

 

 :الدراسةأدوات 

للتعـــرف إلى : مقيــاس تحمـــل الغمـــوض -أولاً 

 تــم ة جامعــة اليرمــوك،مــستوى الغمــوض لــدى طلبــ

ــد مــاكلين  مقيــاس اســتخدام ) David Maclain(ديفي

ن هـذا المقيـاس مـن  ) 22(لتحمل الغموض، وقد تكـوَّ

بني فقرة، وتمت ترجمته إلى اللغة العربية وتطويره من قبل 

 عرضـه تـم للتحقق من صـدق المقيـاسو .)1995(بكر 

ــ ــة لىع ـــددهم  مجموع ــين وع ــن ذوي ) 10(محكم م

، وبعد الأخذ بآراء المحكمين استقر برةالاختصاص والخ

 عـلى اليرمـوك جامعة طلبة  لدىمقياس تحمل الغموض
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 وللتحقق من صدق البناء، حسبت معاملات .فقرة) 20(

ارتباط بيرسون بين الفقرات والمقياس ككل، وتراوحت 

وقـد تجـاوزت  ،)0.86-0.37(بـين معاملات الارتبـاط 

ا عنــد ة إحــصائيً وهــي جميعًــا قــيم دالــ، )0.25(جميعهــا 

وتعتبر مؤشرات جيدة للحكـم عـلى ) α≥0.05(مستوى 

 . )2010عودة، (صدق مقياس تحمل الغموض 

 معاملات استخرجتقياس المللتحقق من ثبات و

تطبيقها تم ، حيث التطبيقعادة إ والتطبيقطريقة بالثبات 

 م وعـددهمن خارج عينة الدراسـةعلى عينة استطلاعية 

  مرتين وبفاصل زمنياوذلك بتطبيقه  طالبًا وطالبةً،)50(

 ، وقـد بين التطبيق الأول والتطبيق الثـانيقدره أسبوعان

، التطبيقـيننتـائج  معاملات ارتباط بيرسون بين تحسب

 كما تـم ).0.73( بلغت قيمة معامل الارتباط الكلي حيث

ــرات  ــين الفق ــداخلي ب ــساق ال ــل الات ــتخراج معام اس

 معامل قيمة بلغتث باستخدام طريقة كرونباخ ألفا، حي

، وهي قيم مقبولة لإجراء مثل هذه )0.77 (الكليالثبات 

 . الدراسة

 لقيـاس مـستوى :مقياس الميـل للمخـاطرة -ثانيًا

  اسـتخدم مقيـاسالميل للمخاطرة لـدى طلبـة الجامعـة

وللتحقـق مـن . فقـرة) 41(المكون مـن ) 2013(مطالقة 

 عـلى مجموعـة عرضه صدق مقياس الميل للمخاطرة تم

، والخبرة الاختصاص ذوي من) 10(وعـددهم محكمين 

ــتقر  ــين اس ــآراء المحكم ــذ ب ــد الأخ ــاس وبع ــل مقي المي

 .فقـرة) 40( عـلى اليرمـوك جامعة طلبة لدى للمخاطرة

 ارتبـاط ت معـاملاحـسبتوللتحقق من صدق البنـاء، 

تراوحـت وقـد بيرسون بين الفقرات والمقيـاس ككـل، 

وقـد تجـاوزت  ،)0.83-0.31(بـين معاملات الارتبـاط 

ا عنــد  وهــي جميعًــا قــيم دالــة إحــصائيً ،)0.25(جميعهــا 

وتعتبر مؤشرات جيدة للحكـم عـلى ) α≥0.05(مستوى 

 .)2010عودة، (صدق مقياس الميل للمخاطرة 

تـم للتحقق من ثبات مقياس الميـل للمخـاطرة، و

الأولى طريقـة ، بطـريقتين، حساب معاملات الثبات لـه

تطبيقـه عـلى عينـة تـم يـث ، حالتطبيـقعادة إ والتطبيق

وذلك بتطبيقـه   طالبًا وطالبة،)50 (موعددهاستطلاعية 

 بين التطبيـق الأول  قدره أسبوعانمرتين وبفاصل زمني

وتم حساب معاملات ارتباط بيرسـون . والتطبيق الثاني

 بلغت قيمة معامـل الارتبـاط حيث، التطبيقيننتائج بين 

تساق الداخلي  كما تم استخراج معامل الا).0.72(الكلي 

بين الفقـرات باسـتخدام طريقـة كرونبـاخ ألفـا، حيـث 

، وهـي قـيم )0.81 (الكـليالثبـات  معامـل قيمـة بلغت

 . مقبولة لإجراء مثل هذه الدراسة

 مـستوىللتعرف إلى : الأمن الفكريمقياس  -ثالثاَ 

اسـتخدم ، الأمن الفكري لـدى طلبـة جامعـة اليرمـوك

) 22(كــون مــن الم) 2017(الكــشكي والعتيبــي مقيـاس 

  وللتحقق من صدق مقيـاس الأمـن الفكـري تـم.فقرة

 ذوي مـن) 10(وعــددهم محكمين  مجموعة على عرضه
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 العديد مـن المحكمون أبدى ، وقدوالخبرة الاختصاص

الفقـرات وحـذف  بعـض تعـديل تم حيث الملاحظات

% 90أجمـع عليهـا فقرات معينة، وإضافة فقرات أخرى، 

 حـسبتصـدق البنـاء، وللتحقـق مـن  .من المحكمـين

معاملات الارتباط بين الدرجة على كـل فقـرة بالدرجـة 

قد تراوحت و، إليهمي تي تنذ الوالمجالالكلية للمقياس 

قيم معاملات الارتباط بين فقرات المقياس مـع الدرجـة 

 ومعامــل ارتبــاط الفقــرات ،)0.82-31.0(الكليــة بــين 

 ،)0.25(وقد تجـاوزت جميعهـا ) 0.87-0.38(تها بمجالا

) α≥0.05(ا عنـد مـستوى وهي جميعًا قيم دالة إحـصائيً 

وتعتبر مؤشرات جيدة للحكم على صدق مقياس الأمن 

 .)2010عودة، ( الفكري

تـم  ،للتحقق من ثبات مقيـاس الأمـن الفكـريو

الأولى طريقـة ، بطـريقتين، حساب معاملات الثبات لـه

تطبيقـه عـلى عينـة تـم ، حيـث التطبيـقعادة إ والتطبيق

وذلك بتطبيقـه   طالبًا وطالبة،)50 (م وعددهعيةاستطلا

 مرتين وبفاصل زمني بين التطبيق الأول والتطبيق الثـاني

معـاملات ارتبـاط ، وقد تراوحت قـيم وقدره أسبوعان

، وبلغــت للدرجــة الكليــة )0.87-0.73( بــين بيرســون

ــداخلي .)0.83( ــساق ال ــيم الات ــساب ق ــم ح ــذلك ت  ك

ته باستخدام معامل للمقياس ككل ولكل مجال من مجالا

، وعـلى )0.90-0.76( تراوحـت بـين وقدكرونباخ ألفا، 

ا عنــد ، وجميعهــا دالــة إحــصائيً )0.96(الدرجــة الكليــة 

 ثبــاتوهــذا مــؤشر عــلى ). a≤0.05(مــستوى الدلالــة 

 .المقياس

 :سييقاتصحيح الم

ذي التدريج ) Likert(تم استخدام مقياس ليكرت 

تم تقدير درجـات والخماسي لاستجابات عينة الدارسة، 

ن إو سـلبيتها، أي أس وفقًا لدرجة إيجابيـة الفقـرة ييقاالم

ــارات  ــى العب ــة تُعط ــرات الإيجابي ــدًا(الفق ــع ج ، مرتف

ــع ــط، ومرتف ــنخفض، ومتوس ــدًا، وم ــنخفض ج ) وم

أمـا الفقــرات . عـلى التــوالي) 1، 2، 3، 4، 5(الـدرجات 

مرتفع (السلبية فينعكس التدريج بحيث تُعطى العبارات 

) ومنخفض جـدًا، ومنخفض، ومتوسط، ومرتفع، جدًا

 .على التوالي) 5، 4 ،3، 2، 1(الدرجات 

ثلاثــة وقــد تــم اســتخدام تــدريج إحــصائي ذي 

 لتوزيــع )مرتفـع، متوسـط، مـنخفض(مـستويات هـي 

  :المتوسطات الحسابية، حسب المعادلة الآتية

 عدد الفئات/ طول الفترة = طول الفئة

 = )5-1/(3 

 = 1.33 

 :ك أصبح توزيع الفئات على النحو الآتي لذل

 .مستوى منخفض) 2.33أقل من  -1: (أولاً 

 .مستوى متوسط) 3.67أقل من  - 2.33: (ثانيًا

 .مرتفعمستوى ) 5 - 3.67: (ثالثًا
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 :متغيرات الدراسة

بما أن هدف الدراسة يكمن في التعـرف إلى القـدرة 

ن  لتحمل الغمـوض والميـل للمخـاطرة في الأمـالتنبؤية

جامعة اليرمـوك، فقـد تـم تـصنيف الفكري لدى طلبة 

 :متغيرات الدراسة على النحو الآتي

تحمـل الغمـوض، ، )المُتنبَئ( المستقلة المتغيرات -أ

 .والميل للمخاطرة

 المستقلة ثانوية الأثر، وهي الجـنس المتغيرات -ب

 ).ذكر، وأنثى: (وله فئتان

 .كري، الأمن الف)المتنبأ به(المتغير التابع  -ج

  :الدراسة إجراءات

 :التالية الإجراءات وفق الدراسة تمت

 . الدراسة وأسئلتها ومتغيراتهامشكلةتحديد  -

 وليـــةالأ بـــصورتها الدراســـة أدوات إخـــراج -

 . على المحكمينهاعرضو

 .  الدراسة وثباتهاأدواتالتأكد من صدق  -

 .النهائية بصورتها الدراسة أدوات إخراج -

 .وعينتها دراسةال مجتمع تحديد -

 جامعـة قبـل مـن رسـمي خطاب على الحصول -

 .الباحث مهمة لتسهيل اليرموك

 عينـة أفـراد جميـع عـلىالدراسـة  أدوات توزيع -

 .الدراسة

 ، تـشمل أدوات الدراسـةاستبانة) 600 (توزيع -

 وعنـد استبانة،) 532( استرداد وتم أسابيع، ثلاثة خلال

 البيانـات مكتملـة غير استبانة) 25( هناك كان مراجعتها

 للتحليلاتاستبانة ) 507 (خضعت لذلك ،تم استبعادها

 .الإحصائية

 تخــزين تــم الدراســة تطبيــق مــن الانتهــاء بعــد -

 .الآلي الحاسب على البيانات

ــات - ــت البيان ــة عولج ــصائية معالج ــبة إح  مناس

 عـلى للحصول الحاسوب في) SPSS (برنامج باستخدام

 .النتائج

 عـرض خـلال مـن الدراسة ةأسئل على الإجابة -

 ،النظـري الإطـار ضـوء في ومناقشتها ،وتحليلها النتائج

 .السابقة والدراسات

  :ة الإحصائيالمعالجة

للإجابة عن الأسـئلة الأول والثـاني والثالـث تـم 

ــسابية ــطات الح ــاد المتوس ــة ،إيج ــات المعياري  والانحراف

لتقديرات إجابات أفراد مجموعة الدراسة على كـل فقـرة 

الرابع  وللإجابة عن السؤال. فقرات أدوات الدراسةمن 

إيجاد المتوسطات الحـسابية والانحرافـات المعياريـة، تم 

واســتخدام معامــل الارتبــاط الخطــي البينــي، وتحليــل 

 وأوزان ،)Stepwise(بطريقـة الانحدار الخطي المتعـدد 

 .الانحدار اللامعيارية والمعيارية

 :نتائج الدراسة

مـا مـستوى : الأولالـسؤال لمتعلقة بالنتائج ا: أولاً 
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تحمل الغموض لدى طلبة جامعـة اليرمـوك مـن وجهـة 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج الأوساط  نظرهم؟

الحسابية والانحرافات المعياريـة لإجابـات أفـراد عينـة 

، تحمـل الغمـوضالدراسة عن جميـع عبـارات مقيـاس 

 .يوضح ذلك) 2(الجدول 

 

  

  ا حسب المتوسط الحسابيمرتبة تنازليً   الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن جميع عبارات مقياس تحمل الغموضالأوساط): 2(جدول 

 العبارة الرقم الرتبة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 مرتفع 1.11 3.82 أتجنب حل المشكلات التي يوجد لها أكثر من حل 4 1

 متوسط 1.17 3.63 حاول تجنب المواقف الغامضةأُ  5 2

 متوسط 1.21 3.50 أفُضل المواقف المألوفة على الجديدة 7 3

 متوسط 1.17 3.45 قدرتي ضعيفة على التصرف في المواقف غير المتوقعة 2 4

 متوسط 1.28 3.40 لا أشعر بالتهديد تجاه المشكلات التي يمكن النظر إليها من أكثر من زاوية 8 5

 متوسط 1.29 3.39 أتجنب المواقف المعقدة التي يصعب عليّ فهمها 9 6

 متوسط 1.08 3.38 أستمر في محاولة حل المشكلات المعقدة التي يبتعد عنها الآخر 17 7

 متوسط 1.45 3.15 أتحمل المواقف الغامضة 10 8

 طمتوس 1.32 3.14 المواقف الجديدة لا تهددني أكثر من المألوفة 3 9

 متوسط 1.25 3.11 أستطيع التعامل بفاعلية مع المواقف التي يصعب التنبؤ بها 6 10

 متوسط 1.12 3.08 أجد نفسي أحاول البحث عما هو جديد أكثر من أن أحافظ على الثبات في حياتي 12 11

 متوسط 1.27 3.05 قدرتي ضعيفة على تحمل المواقف الغامضة 1 12

 متوسط 1.10 2.98 دة على المواقف المألوفةأفضل المواقف الجدي 13 13

 متوسط 1.13 2.92 من الصعب أن أختار عندما تكون النتيجة غير مضمونة 18 14

 متوسط 1.19 2.70 أستمتع بمعالجة المشكلات التي لها أكثر من حل 11 15

 متوسط 1.31 2.57 أستمتع بالمواقف المفاجئة 19 16

 متوسط 1.24 2.56 أكره المواقف الغامضة 14 17

 متوسط 1.24 2.55 لا أجد صعوبة في التكيف مع الحوادث المفاجئة 16 18

 متوسط 1.25 2.48 أفضل الموقف الغامضة 20 19

 متوسط 1.31  2.34 أجد متعة في محاولة فهم المشكلات المعقدة 15 20

 متوسط 0.59 3.06 مقياس تحمل الغموض ككل

 

ــدول  ــن الج ــر م ــا) 2(يظه ــسابية أن الأوس ط الح

لإجابات أفراد العينة عن عبارات المقياس تراوحـت مـا 

) 4(جاءت بالمرتبة الأولى العبارة رقم ) 3.82-2.34(بين 

، »نب حل المشكلات التي يوجد لها أكثـر مـن حـلتجأ«
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، وجاء بالمرتبة الأخيرة العبـارة )3.82(بمتوسط حسابي 

، »قدةأجد متعة في محاولة فهم المشكلات المع«) 15(رقم 

ــسابي  ــط ح ــسابي )2.34(بمتوس ــط الح ــما أن المتوس ، ك

تحمـل لإجابات أفراد عينة الدراسة عن عبارات مقياس 

بمستوى متوسط، مما سبق يتبين ) 3.06 (الغموض ككل

 تحمل الغموض لدى طلبة جامعـة اليرمـوك أن مستوى

 .  جاء متوسطًامن وجهة نظرهم

 مـا مـستوى :الثـانيالـسؤال النتائج المتعلقة ب: ثانيًا

الميل للمخاطرة لدى طلبـة جامعـة اليرمـوك مـن وجهـة 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج الأوساط  نظرهم؟

الحسابية والانحرافات المعياريـة لإجابـات أفـراد عينـة 

الدراسة عن جميـع عبـارات مقيـاس الميـل للمخـاطرة، 

 .يوضح ذلك) 3(الجدول 

 

  

  .ا حسب المتوسط الحسابيمرتبة تنازليً  رافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن جميع عبارات مقياس الميل للمخاطرةالأوساط الحسابية والانح): 3(جدول 

 العبارة الرقم ةبالرت
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 مرتفع 0.50 4.56 أستمر بقيادة سيارتي رغم إحساسي بالغضب والتوتر 37 1

 مرتفع 0.94 4.29  لوحدي ليلاً حتى لو كانت المنطقة غير آمنةأمشي 33 2

 مرتفع 1.15 4.27 لدي استعداد لمساعدة الأشخاص في المناطق الموبوءة بالمرض تجنبًا لانتقال العدوى 39 3

 مرتفع 1.02 4.21 أناقش الأشخاص الآخرين عند اختلاف الآراء 6 4

 مرتفع 0.97 4.19 أتحمل الفشل في التحصيل الدراسي 5 5

 مرتفع 1.00 4.16 أحافظ على صحتي العامة 34 6

 مرتفع 0.99 4.10 ة للتعامل مع المواقف الطارئةألدي الجر 16 7

 مرتفع 0.98 4.06 تجاهل الألم لأطول وقت ممكن قبل استشارة الطبيبأ 31 8

 مرتفع 0.96 4.00 أتمسك بحقوقي مهما كانت النتائج 17 9

 مرتفع 1.02 4.00 اعد الآخرين بمبلغ من المال يعادل دخلاً شهريًا واحدًايمكن أن أس 26 9

 مرتفع 1.05 3.99 أفضل العمل في مشروعي الخاص بدلاً من العمل في مؤسسة كبيرة 21 11

 مرتفع 1.00 3.95 اتذتيأختلف علناً مع زملائي أو أس 7 12

 مرتفع 1.24 3.94 لإنجازهإذا كُلفت بعمل شاق فإنني أقلل من ساعات النوم  38 15

 مرتفع 1.02 3.93 أميل للمجازفة والمغامرة مها كان شكلها 13 13

 مرتفع 1.06 3.92 أميل لشراء أسهم في شركة كبرى 29 14

 مرتفع 1.04 3.89 أوافق على ما يقال وأتجنب المعارضة 12 16

 مرتفع 1.27 3.82 أتناول الطعام بعد انتهاء صلاحيته إذا بقي في حالة جيدة 32 17

 مرتفع 1.07 3.76 أفضل ادخار المال بدلاً من استثماره تجنبًا للخسارة 28 18

 مرتفع 1.05 3.74 أرغب بمحاولة القفز بالمظلة 10 19
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  .)3(جدول / تابع

 العبارة الرقم ةبالرت
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

 مرتفع 1.08 3.73 أميل إلى التخييم بالبرية 11 20

 مرتفع 1.32 3.68 أختلف مع معظم الشخصيات التي تعمل في مناصب حساسة 1 21

 متوسط 1.27 3.65 أستخدم حزام الأمان 30 22

 متوسط 1.10 3.58 أدافع عن قضايا أؤمن بها مهما كانت النتائج 15 23

 توسطم 0.96 3.55 لدي الاستعداد للاستثمار في مشاريع غير مضمونة الربح 20 24

 متوسط 1.02 3.45 أحب التعامل مع الأشخاص الغامضين 8 25

 متوسط 1.01 3.15 أستخدم أية وسيلة نقل للذهاب للجامعة كالدراجة مثلاً  9 26

 متوسط 1.02 2.87 لدي استعداد للابتعاد عن عائلتي في سبيل العمل أو الدراسة دون أن أعاني من أي مشكلة 4 27

 متوسط 1.01 2.80  الشخصية بصور وأماكن آمنةأحتفظ بممتلكاتي 24 29

 متوسط 1.46 2.79 أشتري منتجات غذائية منخفضة الجودة إذا كانت منخفضة الثمن 40 28

 متوسط 1.05 2.67 يمكن أن أراهن بدخل يوم واحد على نتائج حدث غير مضمون 27 30

 متوسط 1.01 2.52 أشارك بمسيرات احتجاجية 14 31

 متوسط 1.07 2.44 الفرص بغض النظر عن نتائجهاأغتنم  23 32

 منخفض 1.00 2.29 أفضل الوظيفة التي تعتمد على عمولة أو سمسرة 25 34

 منخفض 0.98 2.28 أفضل اختيار المهن الخطرة أكثر من المهن الآمنة 3 35

 منخفض 1.24 2.27 أستطيع الغوص أو القفز في حوض سباحة 35 33

 منخفض 0.99 2.25 فشل، ولدي القدرة على تخطي جميع العقبات التي تواجهنيستبعد فكرة الأ 18 36

 منخفض 1.02 2.25 أرغب بالاستثمار في مشروع تجاري جديد 19 36

 منخفض 0.98 1.94 أعتبر أن المخاطرة في رأس المال تحد كبير 22 38

 منخفض 1.17 1.93 استمتع بالقيام بالمهام الخطرة 2 39

 منخفض 1.06 1.86 السرعة المسموحة بها على الطرقات في حالة التأخر عن اجتماع مهمأتجاوز  36 40

 متوسط 0.18 3.37 الميل للمخاطرة ككل

 

ــدول  ــن الج ــر م ــسابية ) 3(يظه ــاط الح أن الأوس

لإجابـات أفـراد العينـة عــن عبـارات المقيـاس مـا بــين 

) 37(جاءت بالمرتبة الأولى العبـارة رقـم ) 1.86-4.56(

، »ر بقيادة سيارتي رغم إحساسي بالغضب والتوترأستم«

، وجاء بالمرتبة الأخيرة العبـارة )4.56(بمتوسط حسابي 

أتجاوز السرعة المسموحة بها عـلى الطرقـات «) 36(رقم 

، بمتوسـط حـسابي »في حالة التـأخر عـن اجـتماع مهـم

، كما أن المتوسط الحسابي لإجابـات أفـراد عينـة )1.86(

  ككـلللمخـاطرة الميـلمقيـاس عبـارات الدراسة عـن 

 الميل بمستوى متوسط، مما سبق يتبين أن مستوى) 3.37(



 )هـ1443/م2021(، الرياض )4 (، العدد33، المجلد علوم التربويةمجلة ال

– 639 – 

 . جاء متوسطًا للمخاطرة

مـا مـستوى : الثالـثالنتائج المتعلقة بالـسؤال : اثالثً 

  الفكري لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظـرهم؟الأمن

 للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج الأوساط الحسابية

افات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن جميع والانحر

 .يوضح ذلك) 4(أبعاد مقياس الأمن الفكري، الجدول 

 

 .الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن جميع أبعاد مقياس الأمن الفكري): 4(جدول 

 المستوى عياريالانحراف الم المتوسط الحسابي البعد  الرقم الرتبة

 مرتفع 0.85 4.15 البعد التراثي 4 1

 مرتفع 1.68 4.14 البعد الديني 2 2

 مرتفع 0.63 3.88 بعد الأمن 3 3

 متوسط 0.52 3.58 البعد الإعلامي 6 4

 متوسط 0.72 3.48 بعد المواطنة 1 5

 متوسط 0.91 3.18 البعد الفكري 7 6

 متوسط 0.74 3.12 البعد الأخلاقي 5 7

 متوسط 0.47 3.45 الأمن الفكري ككل

 

ــدول  ــن الج ــر م ــسابية ) 4(يظه ــاط الح أن الأوس

لإجابات أفراد العينة عن أبعاد مقيـاس الأمـن الفكـري 

حيث جاء بالمرتبـة الأولى ) 4.15-3.12(تراوحت ما بين 

بمستوى مرتفـع، ) 4.15(البعد التراثي بمتوسط حسابي 

 بمتوســط حــسابي وبالمرتبــة الثانيــة جــاء البعــد الــديني

بمستوى مرتفع، وجاء بعد الأمن بالمرتبة الثالثـة ) 4.14(

بمــستوى مرتفــع، وبالمرتبــة ) 3.88(بمتوســط حــسابي 

) 3.58(الرابعة جاء البعد الإعلامـي بمتوسـط حـسابي 

بمستوى متوسط، وجاء بالمرتبة الخامـسة بعـد المواطنـة 

ــسابي  ــط ح ــاء ) 3.48(بمتوس ــط، وج ــستوى متوس بم

) 3.18(لسادسة البعد الفكري بمتوسط حـسابي بالمرتبة ا

بمستوى متوسط، واحتل المرتبة السابعة والأخيرة البعد 

بمـستوى متوسـط، ) 3.12(الأخلاقي بمتوسط حسابي 

وبلغ المتوسـط الحـسابي لمقيـاس الأمـن الفكـري ككـل 

مـستوى بمستوى متوسـط، ممـا سـبق يتبـين أن ) 3.45(

جـاء متوسـطًا وك الأمن الفكري لدى طلبة جامعة اليرم

 .من وجهة نظرهم

مـا القـدرة : الرابـعالنتائج المتعلقة بالـسؤال : رابعًا

ــالأمن  ــاطر ب ــل للمخ ــوض والمي ــل الغم ــة لتحم التنبؤي

ــوك؟ ــة اليرم ــة جامع ــدى طلب ــري ل ــساب الفك ــم ح  ت

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصـة بكـل 

لفكري، وكذلك وهو الأمن ا) التابع(من المتغير المتنبأ به 

تحمـل الغمـوض، : المـستقلان، وهمـا(المتغيران المُتَنبَئِان 

 :للعينة ككل، وعلى النحو التالي) الميل للمخاطرة
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 للعينة الكليةالمتغيرين المتَُنبَئِين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للمتغير المتنبأ به و): 5(جدول 

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي المتغير حالة المتغير

 0.47 3.45 الأمن الفكري ككل المتنبأ به

 0.59 3.06 تحمل الغموض ككل
 المتنبئات

 0.80 3.08 الميل للمخاطرة ككل

 

، أن الوسط الحسابي لمتغير )5(يلاحظ من الجدول 

قد كـان ) الأمن الفكري(وهو ) التابع(الدراسة المتنبأ به 

 الوسـط الحـسابي ، وكذلك أن)متوسط(ضمن مستوى 

: المـستقلين، وهمـا(الخاص بمتغيري الدراسـة المُتَنبَئِـين 

ــل للمخــاطرة ضــمن مــستوى ) تحمــل الغمــوض، المي

وبناءً على ما تقدم، تم حساب قيم معاملات ). متوسط(

، والمتغير المتنبأ لمتغيرين المُتَنبَئِينالارتباط الخطية البينية ل

 ).6(به، وذلك كما في الجدول 

 

 بأ به والمتغيرين المتَُنبَئِين للعينة الكليةنَ معاملات الارتباط البينية للمتغير المتَُ ): 6(ل جدو

 الميل نحو المخاطرة تحمل الغموض  البعد

 *0.14 *0.19 معامل الارتباط
 بعد المواطنة

 0.00 0.00 الدلالة الإحصائية

 *0.17 *0.34 معامل الارتباط
 البعد الديني

 0.00 0.00 حصائيةالدلالة الإ

 0.07 *0.25 معامل الارتباط
 بعد الأمن

 0.09 0.00 الدلالة الإحصائية

 0.06 *0.30 معامل الارتباط
 البعد التراثي

 0.18 0.00 الدلالة الإحصائية

 0.09 *0.15 معامل الارتباط
 البعد الأخلاقي

 0.06 0.00 الدلالة الإحصائية

 0.04 *0.20 طمعامل الارتبا
 البعد الإعلامي

 0.34 0.00 الدلالة الإحصائية

 0.03- *0.22 معامل الارتباط
 البعد الفكري

 0.45 0.00 الدلالة الإحصائية

 *0.14 *0.45 معامل الارتباط
 الأمن الفكري ككل

 0.00 0.00 الدلالة الإحصائية

 ).α≤0.05(ا عند مستوى الدلالة دالة إحصائيً *  
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علاقـة ارتباطيـة وجـود ) 6(يلاحظ من الجـدول 

بين )  α≤0.05(طردية ودالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة 

مقياس تحمـل الغمـوض وجميـع أبعـاد مقيـاس الأمـن 

الفكــري والأمــن الفكــري ككــل، حيــث كانــت جميــع 

معاملات الارتباط دالة إحصائيًا عنـد مـستوى الدلالـة 

)α≤0.05 .( كما يلاحظ وجـود علاقـة ارتباطيـة طرديـة

بــين ) α≤0.05(حــصائيًا عنــد مــستوى الدلالــة ودالــة إ

 ) المواطنة، الدين(مقياس الميل للمخاطرة وكلٍّ من بعدي 

في حين لا توجد علاقة ارتباطيـة ، الأمن الفكري ككلو

الأمـن، (بين مقياس الميـل للمخـاطرة وكـل مـن أبعـاد 

، حيـث كانـت )التراثي، الأخلاقي، الإعلامي، الفكري

 . ير دالة إحصائياقيم معاملات الارتباط غ

للمتغـيرين  عـن القـدرة التنبؤيـة الكشفوبهدف 

 بالمتغير المتنبأ به، تم اسـتخدام تحليـل الانحـدار المُتَنبَئِين

الخطي المتعدد باعتماد أسلوب إدخال المتغيرات المتُنَبَئِة إلى 

، وذلـك كـما في )Stepwise(المعادلة الانحدارية بطريقة 

 ).7(الجدول 

 

 

للمتغـيرين المتَُنبَئِـين ) Stepwise( نتائج اختبار الفرضيات الانحدارية للمتغير المتنبأ به ومعامل الارتباط المتعدد له ومقدار تفسيره حسب أسلوب ):7(جدول 

 .على المعادلة الانحدارية للعينة الكلية

 إحصائيات التغير

 المتتبأ به
النموذج 

 الفرعي
  المعدل2ر 2ر ر

الخطأ 

المعياري 

 للتقدير
 درجة حرية المقام درجة حرية البسط ف المحسوبة للتغير

الدلالة الإحصائية 

 للتغير

الأمن  0.00 505 1 131.69 0.42 0.21 0.21 0.46  أ1

 0.00 504 2 83.33 0.41 0.25 0.25 0.50 ب2 الفكري

  تحمل الغموض،)ثابت الانحدار: (المتنبئات أ

  تحمل الغموض، الميل للمخاطرة؛)ثابت الانحدار: (المتنبئات ب

 

أن النموذج التنبُئي الخاص ) 7(يتضح من الجدول 

 المتنبـأوالمتغير ) تحمل الغموض: المُتَتَبئِ(بالمتغير المستقل 

قد كان دالاً إحـصائيًا عنـد مـستوى ) الأمن الفكري(به 

ا ما مقداره )α≤0.05(الدلالة  ً %) 21.0( بأثر نسبي مُفسرِّ

فسرَّ الكلي للنموذج التنبؤي الخاص بالمتنبـأ من التباين المُ 

، كما يتضح أن النموذج )الأمن الفكري ككل: التابع(به 

تحمــل : المُتَنبَئِــة(التنبــؤي الخــاص بــالمتغيرات المــستقلة 

الأمـن : التـابع(والمُتَنبََـأ بـه ) الغموض، الميل للمخاطرة

 قد كان دالاً إحصائيًا عند مستوى الدلالة) الفكري ككل

)α≤0.05(، ا مـا مقــداره مــن %) 25( بـأثر نــسبي مُفــسرًّ

التباين المفُسر الكلي للنموذج التنبُئي الخـاص بالمتنبـأ بـه 

 ).الأمن الفكري ككل: التابع(
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بالإضافة إلى ما تقدم، تم حساب أوزان الانحـدار 

ــيم  ــة، وق ــدار المعياري ــة، وأوزان الانح ) ت(اللامعياري

تحمل الغمـوض، : المستقلة(ئة المحسوبة للمتغيرات المُتَنبَِ 

الأمن الفكـري : التابع(بالمتغير المتنبأ به ) الميل للمخاطرة

وفقًا لطريقة إدخال المُتَنبَئِـة إلى النمـوذج التنبـؤي ) ككل

)Stepwise( وذلك كما في الجدول ،)8.( 

 

 .للعينة الكلية) الأمن الفكري(تنبأ به الأوزان اللامعيارية والمعيارية للمتغيرات المتَُنبَئِة بالمتغير الم): 8(جدول 

 الأوزان اللامعيارية
الأوزان 

 المعيارية

الدلالة 

 الإحصائية
 إحصائيات التساهمية

 المتنبأ به
النموذج 

 الفرعي
 المتنبئات

B 
الخطـأ 

 المعياري
B 

قيمة ت 

 المحسوبة
 الإطناب 

معامل تضخم 

 التباين

الأمن    0.00 20.59  0.11 2.23 )ثابت الانحدار(

 الفكري
1 

 1.00 1.00 0.00 11.48 0.45 0.03 0.40 تحمل الغموض

   0.29 1.07  0.36 0.39 )ثابت الانحدار(

 1.02 0.98 0.00 12.42 0.48 0.03 0.43 تحمل الغموض
الأمن 

 الفكري
2 

 1.02 0.98 0.00 5.29 0.21 0.10 0.52 الميل المخاطرة

 

نتائج الخاصة بالنماذج أن ال) 8(يتضح من الجدول 

 :التنبؤية قد كانت على النحو الآتي

كلـما زاد تحمـل : نتائج النموذج التنبـؤي الأول. أ

الغموض لـدى طلبـة جامعـة اليرمـوك بمقـدار وحـدة 

) الأمن الفكري(واحدة فإن ) انحراف معياري(معيارية 

من الوحدة المعيارية، علماً أن المتغير ) 0.45(يزداد بمقدار 

 ).α≤0.05(بئ قد كان دالاً إحصائيًا عند مستوى المتن

ــة  ــالأوزان البائي ــؤ ب ــدار للتنب ــة الانح إنَّ معادل

للأغراض التفسيرية الخاصة بـالنموذج التنبـؤي الأول، 

ترمـز إلى تحمـل : X1، حيـث إن Y=2.23+0.40x1: هـي

 المعيارية لأغـراض الانحدارعلماً بأن معادلة . الغموض

ترمـز إلى تحمـل : z1 حيـث إن ،Z =0.45z1: تنبؤية، هي

 .الغموض

كلـما زاد تحمـل : نتائج النموذج التنبؤي الثاني. ب

الغموض لـدى طلبـة جامعـة اليرمـوك بمقـدار وحـدة 

) الأمن الفكري(واحدة فإن ) انحراف معياري(معيارية 

من الوحدة المعيارية، علماً أن المتغير ) 0.43(يزداد بمقدار 

 ،)α≥0.05(يًا عنـد مـستوى المتنبئ قد كان دالاً إحـصائ

وكذلك كلـما زاد الميـل للمخـاطرة لـدى طلبـة جامعـة 

واحـدة فـإن ) انحراف معياري(اليرموك وحدة معيارية 

مــن الوحــدة ) 0.52(يــزداد بمقــدار ) الأمــن الفكــري(

المعيارية، علماً أن المتغير المتنبئ قد كان دالاً إحصائيًا عند 

 ).α≥0.05(مستوى الدلالة 

ــة  إنّ معاد ــدارل ــة الانح ــالأوزان البائي ــؤ ب  للتنب
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للأغراض التفسيرية الخاصـة بـالنموذج التنبـؤي الثـاني 

ترمـز إلى تحمـل : Y=0.39+0.43X1+0.52X2 ،X1: هي

علـماً بــأن . ترمــز إلى ميـل للمخــاطرة: X2الغمـوض، و

ــراض  ــة لأغ ــدار المعياري ــة الانح ــةمعادل ــيتنبؤي   : ، ه

Z =0.48z1+0.21z2 z2 ،z1 : مـل الغمـوض، تحترمز إلى

وتجدر الإشارة إلى أن قيم . الميل للمخاطرةترمز إلى : z2و

للنماذج التنبؤية قـد كانـت ) VIF(معامل تضخم التباين 

متدنية مما يشير إلى عدم وجود إشكالية التساهمية المتعددة 

  .التي تشير إلى وجود ارتباطات قوية بين المُتَنبَئِات

 :مناقشة النتائج

النتائج المتعلقة بالـسؤال الأول الـذي  مناقشة :أولاً 

ما مـستوى تحمـل الغمـوض لـدى طلبـة جامعـة : نصه

أظهرت نتائج هـذا الـسؤال  اليرموك من وجهة نظرهم؟

مستوى تحمل الغموض لدى طلبة جامعـة اليرمـوك أن 

ويفـسر .  جاء ضمن المستوى المتوسـطمن وجهة نظرهم

ذلك بـسبب تمكـن بعـض طلبـة الجامعـة مـن مواجهـة 

تناقضات والحيثيـات الغامـضة في مجـالهم الإدراكـي، الم

نتيجة الأساليب التربويـة الأسريـة والمدرسـية الـسليمة 

لهم، وقدرتهم على التوافق مع العالم الخارجي، ووعـيهم 

بالإنجاز في هذه المرحلة العمرية، التـي تتـسم بمـستوى 

عال من الثقة بالنفس، وقدر كبير من تحمـل المـسؤولية، 

لى التواصل مع الآخرين والتفاعل معهـم، في والقدرة ع

حين أن البعض الآخر لا يمتلك هذه الخصائص، وهـذا 

يعـود إلى الفـروق مـستوى تحمـل الغمـوض التباين في 

الفردية بين الطلبة، نتيجة العديـد مـن العوامـل النمائيـة 

 .والنفسية والاجتماعية

إضافة إلى امتلاك بعـض طلبـة الجامعـة الرغبـة في 

لأفكار الجديدة، إذ يميلون إلى تقبـل كـل مـا هـو تقبل ا

جديد ومثير من دون تـذمر، ولـديهم القـدرة عـلى حـل 

المشكلات والإبـداع والابتكـار والإنجـاز، في حـين أن 

البعض منهم يميلون إلى الأمور التقليدية والشائعة، ولا 

يفضلون ما هو جديد، ووجود ضعف لديهم في القـدرة 

ــالي جــاءت عــلى التعامــل مــع المواقــ ف المعقــدة، وبالت

وقـد  .تقديرات الطلبة لمستوى تحمل الغموض متوسطة

عـلي اتفقت نتيجة الدراسـة الحاليـة مـع نتيجـة دراسـة 

التي أشـارت أن أفـراد عينـة الدراسـة ) 2017(وخضير 

 نتيجـة اختلفت، و تحمل الغموضلىيتمتعون بالقدرة ع

تـي  وال)2016(الـسباعي هذه الدراسة مع نتيجة دراسة 

 لدى عينة تحمل الغموضأشارت نتائجها إلى أن مستوى 

 .الدراسة كان مرتفعًا

 مناقشة النتائج المتعلقة بالـسؤال الثـاني الـذي :ثانيًا

مـا مـستوى الميـل للمخـاطرة لـدى طلبـة جامعـة : نصه

أظهرت نتائج هـذا الـسؤال  اليرموك من وجهة نظرهم؟

مـوك مستوى الميل للمخاطرة لدى طلبـة جامعـة اليرأن 

وتعـزى .  جاء ضمن المستوى المتوسطمن وجهة نظرهم

هذه النتيجة إلى طبيعة المرحلة النمائية للطالب الجـامعي، 
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والتي تتميز بخوفـه عـلى ذاتـه ومـستقبله، وخوفـه مـن 

احتمالات الفشل، والشعور بعـدم الاسـتقرار، وفقـدان 

الرؤية الواضحة، وبالتالي حدوث الارتباك والتردد لديه 

، وتمتعه بعناصر المخـاطرة كالإقـدام والتحـدي من جهة

والجرأة في اتخاذ القـرار، وحـب الاسـتطلاع، والبحـث 

والتحري والتنقيب عـن كـل مـا هـو جديـد مـن جهـة 

أخرى، كـل هـذه العوامـل تـؤدي إلى تذبـذب في ميـل 

ــة ــواءٌ البدني ــاطرة س ــو المخ ــب نح ــة الطال  والذهني

 . والاجتماعية

 العديد مـن العوامـل كما تفسر هذه النتيجة بوجود

التي عملت على الحد من الميل للمخـاطرة لـدى الطلبـة 

 لـدى الطلبـة ثقافـة الحـوارالجامعيين من خلال تنـامي 

الجامعيين في الأردن، والنشاطات المختلفة التـي توفرهـا 

 وتدعم التميـز همتحفيز على التي تقومالجامعة للطلبة، و

ــع في ، لــديهموالموهبــة  والإبــداع  وروثــاتالموتراج

 الاجتماعية المغلوطة التي ترسخ مبادئ التعـصب القـبلي

 .والعشائري

 عامر واتفقت نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة

ــراوي و الميــل بينــت أن مــستوى  التــي )2016(القط

ــة الدراســة كــان متوســطًا ــنما. للمخــاطرة لــدى عين  بي

خلـف  اختلفت نتيجة هذه الدراسة مـع نتيجـة دراسـة

الميـل للمخـاطرة أن مـستوى  التي بينت )2012 (وعباد

 .منخفضًالدى عينة الدراسة كان 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث الـذي :ثالثًا

 لــدى طلبــة جامعــة الأمــن الفكـريمــا مــستوى : نـصه

أظهرت نتائج هـذا الـسؤال  اليرموك من وجهة نظرهم؟

 لدى طلبة جامعة اليرموك من الأمن الفكريمستوى أن 

 حيث حصل .  جاء ضمن المستوى المتوسطهة نظرهموج

البعد التراثي على أعلى متوسط حسابي، وجـاء في المرتبـة 

تـلاه البعـد الـديني في والأولى ضمن المستوى المرتفـع، 

البعــد وجــاء ، المرتفــعالمرتبــة الثانيــة، ضــمن المــستوى 

، المتوسـطالأخلاقي في المرتبة الأخيرة ضـمن المـستوى 

 بالأبعـاد متوسط حـسابي مقارنـة لِّ حيث حصل على أق

 .الأخرى

 تنامي الاهتمام بموضوع الأمن ويفسر ذلك بسبب

الفكــري في الآونــة الأخــيرة لــدى الأفــراد والجماعــات 

والمؤسـسات في المجتمــع الأردني، فالتنـشئة الأسريــة في 

المجتمع الأردني تسعى إلى تعميـق الفهـم الـديني لـدى 

جهة كل ما يتعرضون له الأبناء، لتسليحهم من أجل موا

من أشكال الغزو الفكري الهدام، وتحقيق المناعة الفكرية 

لديهم منذ نعومة أظفارهم، وتنمية مفـاهيم وسـلوكات 

ــز لغــة الحــوار،  ــديهم، وتعزي ــة ل ــة والديمقراطي المواطن

 .وإشاعة روح المحبة والتعاون

 اهـتمام الجامعـات بموضـوع وقد يعـود ذلـك إلى

ضـعت العديـد مـن الـبرامج الأمن الفكـري، حيـث و

التوعوية التي سـاهمت في تنميـة الأمـن الفكـري لـدى 
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الطلبة، بالإضافة إلى البرامج التي تطرحها وسائل الإعلام 

أن الطلبة الجامعيين كما . نترنت الهادفةالرسمية ومواقع الا

يمتلكون المعارف والأفكـار التـي تـساعدهم عـلى تمييـز 

م قـادرين عـلى معرفـة مـا الحقيقة والخطأ، وبالتـالي فـإنه

يناسب مجتمعهم وما يفيد أمتهم، بالإضافة إلى أن العديـد 

 والانـتماءمن طلبـة الجامعـة متمـسكون بـالقيم الوطنيـة 

والولاء، والتي تلعب دورًا بارزًا كسد منيع أمـام الأفكـار 

 .والمفاهيم الهدامة واللاإنسانية، والتطرف والإرهاب

لبة الجامعيين لـديهم إضافة إلى ذلك فإن أغلب الط

مستوى من الوعي للتعامل مع الأفكار التي تـواجههم، 

سواء من الداخل أم الخارج، والتحقق من صحتها، دون 

الانخداع أو الوقوع فريسة للتضليل، وتمتعهم بقدر مـن 

سلامة الفكر والعقل والفهم، والذي يحميهم من الوقوع 

عتـدال، في أنياب الانحراف والخروج عن الوسطية والا

وقد اتفقت نتيجة الدراسة الحالية . وعدم التشدد والغلو

التي أشارت إلى ) 2018( سكر وموسى دراسةمع نتيجة 

 لدى أفراد عينة الدراسـة مستوى توفر الأمن الفكريأن 

 نتيجة هذه الدراسـة مـع  اختلفتكان متوسطًا، في حين

الأمن أن مستوى  التي بينت )2016(مبارك نتيجة دراسة 

 .مرتفعًا لدى عينة الدراسة كان لفكريا

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع الـذي :رابعًا

ــصه ــل : ن ــوض والمي ــل الغم ــة لتحم ــدرة التنبؤي ــا الق م

 للمخاطر بالأمن الفكري لدى طلبـة جامعـة اليرمـوك؟

 لتحمـل ا إيجابيًـاأظهرت نتائج الدراسة أن هنـاك تـاثيرً 

وك في الأمن الفكـري، الغموض لدى طلبة جامعة اليرم

زاد تحمل الغموض لدى طلبة جامعة اليرموك فإن فكلما 

 . الأمن الفكري يزداد

مـن الطلبـة متحملي الغموض إلى أن  ذلك ويرجع

يمتلكون القدرة على التعامل مع المواقف المعقدة وكثـيرة 

التفاصيل، ويتميـزون بـالنظرة الكليـة للمواقـف التـي 

ر على التعامل مـع الأفكـار ومن ثم فإنهم أقد. تواجههم

، كما أنهم الفكريالهدامة والمتطرفة، ومواجهة الانحراف 

ومن ثم فإنهم يـستطيعون . يتميزون بأنهم متفتحو العقل

تمييز الأمور الصحيحة مـن الأمـور الخاطئـة، والأفكـار 

السليمة من الأفكار الـشائبة، والتـي تتنـافى مـع الـدين 

ما أن متحملي الغمـوض الحنيف، والعادات والتقاليد، ك

قــادرون عــلى إدراك مــصادر التهديــد التــي تــواجههم 

وتواجه مجتمعهم، مما يكسبهم القدرة على مواجهـة هـذه 

واتفقت نتيجة هذه الدراسـة مـع . المصادر والتصدي لها

؛ 2015 ؛ وغريــب،2013، القحطــاني( اتنتيجــة دراســ

ــسباعيو ــلي، 2016، ال ــاوي وع ــث )2016؛ والقط ، حي

ئج هذه الدراسات إلى تأثيرات موجبة لتحمل أشارت نتا

  .الغموض على متغيرات الدراسات

 للميـل إيجابيًـا اثيرً أهناك تـكما أظهرت النتائج أن 

، للمخاطرة لدى طلبة جامعة اليرموك في الأمن الفكري

فكلما زاد الميل للمخاطرة لدى طلبة جامعة اليرموك فإن 
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بـة الـذين أن الطل وسـبب ذلـك .يـزدادالأمن الفكري 

يميلون للمخاطرة على الرغم من اندفاعهم الكبير نحـو 

 حلــولاً سريعــة يقــدمونالتعــرض للمخــاطرة، فــإنهم 

ومن ثـم فـإنهم قـادرون . للمشكلات التي قد تواجههم

نزعــات الغلــو، عــلى مواجهــة الأفكــار المتطرفــة و

كـما أن . والممارسات المنافية للأخلاق والكرامة الإنسانية

 يميلون للمخـاطرة يمتلكـون القـدرة عـلى الطلبة الذين

اتخــاذ القــرارات حيــال المواقــف التــي يتعرضــون لهــا، 

ويساعدهم في ذلك المعلومات الموجودة لديهم، والقـيم 

والعادات والتقاليد المترسـخة في ذواتهـم، والمنبثقـة مـن 

ديننا الإسلامي الحنيف، ممـا يمكـنهم مـن اتخـاذ القـرار 

ــة أ ــة كاف ــصحيح في مواجه ــافي ال ــزو الثق ــكال الغ ش

والفكري، أيًا كانـت مـصادره، ومحاربـة كافـة الأفكـار 

الفاسدة والمنحرفة والضالة، التي تتعـارض مـع تقاليـد 

  .المجتمع وعاداته وقيمه الأخلاقية والإنسانية

ات واتفقت نتيجة هذه الدراسـة مـع نتيجـة دراسـ

 Hosseini)الحسيني وشـاهمندي ؛ و2012خلف وعباد، (

& Shahmandi, 2014) ؛ وأوكتــان(Oktan, 2015) ؛

الدراسـات  حيث أشارت نتائج هذه )2016، القطراويو

إلى تــأثيرات إيجابيــة للميــل للمخــاطرة عــلى متغــيرات 

وقد اختلفت نتيجة هذه الدراسة مع نتيجـة  .الدراسات

؛ )Ellis & Meneely, 2015(إلـيس ومينـيلي (ات دراس

حيــث ، )2017؛ وخليــوي، 2016، عــامر والقطــراويو

 للميـل سـلبيةت إلى تأثيرات ا الدراسهذهأشارت نتائج 

  .للمخاطرة على متغيرات الدراسات

 :التوصيات

في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يـوصي 

 :الباحث بما يلي

 لطلبـة الجامعـة حـول مج إرشـاديةاإعداد بـر -1

سلوك المخاطرة، وكيفيـة اسـتغلاله في الجانـب الإيجـابي 

مـستوى الميـل السليم، حيث أظهرت النتائج أن العلمي 

للمخــاطرة لــدى طلبــة جامعــة اليرمــوك جــاء ضــمن 

 .المستوى المتوسط

 لطلبـة الجامعـة لتنميـة مج إرشـاديةاإعداد بر -2

المختلفـة،  في المواقـف والمنبهـات  لديهم الغموضتحمل

 لـدى تحمل الغمـوضمستوى حيث أظهرت النتائج أن 

 . ضمن المستوى المتوسططلبة جامعة اليرموك جاء

إقامة المجالس الحوارية الطلابية لمعرفة ما لدى  -3

الطلبــة مــن مــشكلات فكريــة أو غيرهــا، وتــصحيحها 

والعمل على تذليل كل الـصعوبات التـي يواجهونهـا في 

حياتهم، والتركيز على البعد الأخلاقي، حيـث أظهـرت 

 لـدى طلبـة جامعـة الأمـن الفكـريمستوى النتائج أن 

، وجـاء البعـد موك جـاء ضـمن المـستوى المتوسـطالير

 .الأخلاقي في المرتبة الأخيرة

إجراء دراسات مماثلـة عـلى شرائـح اجتماعيـة  -4

 .أخرى ومراحل عمرية مختلفة
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 المراجعقائمة المصادر و

 : المراجع العربية: أولاً 

العلاقـة بـين الاتجـاه نحـو المخـاطرة ). 1992(إبراهيم، صـفوت 

 .73-52، 21،مجلة علم النفس. وك التدخينوسل

نحو إستراتيجية مقترحـة للوقايـة مـن ). 2014(أبو شريخ، شاهر 

مهددات الأمن الفكري في مساق الثقافة الإسلامية في ضوء 

مجلــة اتحــاد الجامعــات العربيــة . حاجــات الطلبــة الأمنيــة

 .30-19 ،)1(34، للبحوث في التعليم العالي

 دور الجامعة في تحقيـق الأمـن الفكـري). 2011(أبو عراد، صالح 

ــترح( ــصور مق ــة ). ت ــات الأمني ــة للدراس ــة العربي المجل

 .263-223، )52(27، )جامعة الملك خالد(والتدريب 

مركز : الإسكندرية. سيكولوجية الشخصية). 2003(أحمد، سهير 
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ل الرقمي في المدارس المطبقة لبوابة المستقبل في المملكة العربية السعودية  تحديات التحوُّ

 )3(إيمان بنت إبراهيم الريس، و)2(مي بنت محمد العيفان، و)1(خولة بنت عبد االله المفيز

 ، ووزارة التعليمجامعة الملك سعود

 )ـه29/10/1441 في  وقبل للنشرهـ؛10/05/1441قدم للنشر في (

ل الرقمي في المدارس المطبقة لبوابة المستقبل في المملكة العربية السعودية، واقتراح سبل التغلـب  هدفت الدراسة إلى :المستخلص التعرف على تحديات التحوُّ

ل الرقمي في المدرسة ستبانة على عينة الدراسة البالغ واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وطبقت الا. عليها من وجهة نظر مسؤولي ومسؤولات التحوُّ

ل رقمي في خمس إدارات تعليمية للبنين والبنات شملت كلا� من 362عددهم  منطقة عـسير، ومنطقـة المدينـة المنـورة، ومنطقـة الريـاض، : مسؤولاً ومسؤولة تحوُّ

ل الرق. ومنطقة تبوك، والمنطقة الشرقية مـي في المدرسـة بدرجـة متوسـطة، وجـاءت التحـديات البـشرية في وأظهرت نتائج الدراسة وجود تحديات تواجه التحوُّ

المرتبة الأولى بدرجة موافقة عالية، في حين جاءت التحديات التنظيمية والتقنية في المرتبتين الثانية والثالثة بدرجة موافقة متوسطة، وكذلك أظهرت نتائج الدراسـة 

ل الرقميموافقة بدرجة متوسطة على سبل التغلب على تحديات التح ل الرقمي في مـدارس . وُّ وقدمت الدراسة توصيات عدة يؤمل أن تسهم في دعم تحقيق التحوُّ

 .التعليم العام المطبقة لبوابة المستقبل في المملكة العربية السعودية

ل الرقمي، الثورة الصناعية الرابعة: الكلمات المفتاحية  .مسؤولو التحوُّ

_________________________________________________________________________________  

The Challenges of Digital Transformation in Public Schools that Apply "Future Gate" 
in Kingdom of Saudi Arabia 

Khawla A. Almufeez(1), Mai M. Alaifan(2), and Eman I. Alrayes(3)  
King Saud University & Ministry of education 
(Received 05/01/2020; accepted 20/06/2020) 

Abstract: This study aimed to identify the challenges of digital transformation (DX) in public education schools that apply "Future 
Gate" in Kingdom of Saudi Arabia, and to suggest ways of addressing such challenges as perceived by officials of digital transformation in 
the schools. The study used the survey descriptive approach, and applied the questionnaire to the study sample members that consisted of 362 
out of 1045 digital transformation officials in schools that apply "Future Gate" in five educational directorates for boys and girls, (i.e. Asir 
Region, Medina Munawarah Region, Riyadh Region, Tabuk Region, and The Eastern Region). The results of the study showed that there 
were challenges facing the digital transformation in the school with an intermediate degree. Human challenges came first with a high degree, 
while the organizational and technical challenges came second and third respectively with an intermediate degree. In addition, the study 
results showed also that there was an agreement to the ways of addressing the challenges of digital transformation with an intermediate 
degree. The study provided some recommendations that may support the implementation of digital transformation in public education 
schools that apply "Future Gate" in Kingdom of Saudi Arabia. 

Key Words: Digital Transformation officials, The Fourth Industrial Revolution (4IR). 
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  :المقدمة

تعد التقنية السمة الأهم للعقود الأخيرة، فالتسارع 

 عالمًـا جديـدًا التقني الذي يشهده العـصر الحـالي شـكل

اندمجت فيه التقنية مع الحياة، وأصبحت متطلبًا لاستقرار 

الدول والمنظمات وحياة الأفراد، فنحن نـشهد اليـوم مـا 

أطلق عليه المؤسس والرئيس التنفيذي للمنتدى العـالمي 

 Klaus Schwabالاقتصادي البروفسور كلاوس شواب 

 يـشهدها ، والتي تعـد ثـورة لم»الثورة الصناعية الرابعة«

التاريخ من حيث سرعتها أو نطاقها أو تعقيـداتها، فهـي 

تشير إلى التقارب بين الابتكارات الرقميـة والبيولوجيـة 

 .والفيزيائية

وبالمقارنة بالثورات السابقة فإن تطبيقـات الـذكاء 

الصناعي والتقنية الحيوية والروبوت وانترنـت الأشـياء 

يـع وواسـع؛ ممـا تقود هذه الثورة وتنتشر فيها بشكل سر

أحــدث تغيــيرات جذريــة في طبيعــة المنافــسة بــين 

المؤسسات، وعدد الوظائف ونوعها؛ الأمر الذي يـدفع 

المؤسسات التي ترغـب بالاسـتمرار أن تغـادر التفكـير 

 ).2017الربيعي، (النمطي لمواكبة هذه الثورة الرقمية 

ولذا، لا بدَّ للدول والمؤسسات مـن مواكبـة هـذه 

ل الرقمي، الـذي يعـد الثورة من خلا ل ما يعرف بالتحوُّ

رحلة طويلة تتميز بالحيوية والديناميكية للاسـتفادة مـن 

التقنيات الحديثة لتكون الدول والمؤسسات أكثـر مرونـة 

وقدرة على التجديـد والابتكـار ومواكبـة الاحتياجـات 

وقـد عـرف برنـامج التعـاملات الإلكترونيـة . المتجددة

ل الرقمـي »يسر« الـسـعي إلــى تحقيــق « :بــأنه التحوُّ

ــمال  ـــاذج الأع ـــر نم ـــات وتطوي ـــتراتيجية المنظم اس

والتشـغيل المبتكـرة والمرنـة مـــن خـلال الاسـتثمار في 

التقنيـات وتطويـر المواهـب وإعادة تنظيـم العمليــات 

وإدارة التغييـر لإيجاد قيمــة وخبرات جديـدة للعمـلاء 

كـما ). 11.، ص2019 (»والموظفيـن وأصحاب العلاقـة

بأنه استخدام تقنية رقميـة جديـدة ) 2018(عرفه الهادي 

تساعد في تحسين الأعمال وتعزيز خـبرة العميـل وتـدفق 

 .العمليات وتطوير نماذج أعمال جديدة

ــديا ــصفه تيكوبي  (.Techopedia.com, n. d) وت

بالانتقــال مــن الماديــة إلى الرقميــة، وعرفتــه بأنــه يمثــل 

ة بتطبيق ودمج التقنية الرقميـة في كافـة التغييرات المرتبط

الإجابـة عـن «جوانب الحياة البشرية والمجتمع مما يعني 

كيف يمكن تحقيق أقصى قـدرٍ مـن : السؤال الذي مفاده

 »استخدام التكنولوجيـا الرقميـة لـصالح جميـع النـاس

). 7.، صITU ،2017الاتحــاد الــدولي للاتــصالات (

 & Gurbaxani)جورباكـاني ودونكـل  وأيـضًا وصـف

Dunkle, 2019) ل الرقمي بالتغيير الذي يتـضمن  التحوُّ

إعادة اختراع الشركة لرؤيتهـا واسـتراتيجيتها وهيكلهـا 

التنظيمي وعملياتها وقدراتها وثقافتها، ويتجـاوز تغيـير 

 .الشركات إلى الأسواق والصناعات بأكملها

ل الرقمـي في ) 2020(فيما يرى الحجيلان  أن التحوُّ
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تحويل العمليات الإدارية والممارسـات «يُعبر عن التعليم 

) أجهزة وبرامج(التعليمية إلى عمليات تعتمد على التقنية 

بشكل تام أو جزئي، وتركز على جانبي تقليل التكـاليف 

ورفع جودة العمل، تهدف لتطوير العمليـات التعليميـة 

 ).4.ص (»وسهولة الوصول

ل الرقمي من خـلا ل مـا إن الوصول لمفهوم التحوُّ

تم عرضه سابقًا يدعونا للتفريق بين التحـديث الرقمـي 

)Digital Modernization ( ل الرقمي  Digital)والتحوُّ

Transformation DX) ــامل ــي ش ــشير إلى تبن ــذي يُ  ال

للتغيير، حيث يستهدف كـل أنـشطة المؤسـسة ويـشمل 

الأفراد والسياسات والعمليات ومنصة العمل، ويعتمـد 

 كالـذكاء الاصـطناعي، والحوسـبة على تقنيـات حديثـة

السحابية، وسلسلة الكتل وغيرهـا، ويحتـاج إلى تطـوير 

خارطة طريق استراتيجية لتحقيقـه، بخـلاف التحـديث 

الرقمي الذي يـشير إلى عمليـة ترقيـة أو اعـتماد تقنيـات 

جديدة للأعمال الحالية مثل الخدمات السحابية، والبريد 

مة الموارد البـشرية الإلكتروني، ومنصات التعاون، وأنظ

وذلك بهدف التحسين، ورفع الكفاءة، وخفض التكلفـة 

)Heneghan, 2019.( 

ــصحيح  ــق ال ــح والتطبي ــد الواض ــق التحدي ويحق

ل الرقمي العديد من الفوائد أهمها التغيير الجذري  للتحوُّ

في خدمات مختلف الأطراف من مـوظفين ومـستفيدين، 

لـة وتنافـسية وتوفير إمكانات ضخمة لبناء مجتمعات فعا

مستدامة، والإسهام في تغيير التفكير وزيادة القدرة عـلى 

التنبؤ والتخطيط للمستقبل مـن خـلال الاسـتفادة مـن 

التقنيات الحديثة، وتوفير استراتيجية لـصنع فـرق عمـل 

بالإضـافة إلى ). 2019المنصة الوطنية الموحدة، (متطورة 

 تحــسين الكفــاءة التــشغيلية وتنظيمهــا، ورفــع مــستوى

جودتها، وتقديم خدمات مبتكرة وإبداعية مما يرفع درجة 

إبـراهيم (رضا المستفيدين ويدعم عمليات اتخاذ القـرار 

إلى أن ) 2011(وفي التعليم أشـار عـلي ). 2018والحداد، 

ل الرقمي تظهـر في جوانـب متعـددة حيـث  أهمية التحوُّ

يعمل على إعادة تصميم المؤسـسات التربويـة وهياكلهـا 

ة، ويحقــق التكامــل بــين الوظــائف الأساســية التنظيميــ

للمؤسسات التربوية، كما يسهم في تطوير الأنماط القيادية 

والإدارية، وتطوير منظومة اتخاذ القرارات، ويعمل أيضًا 

عــلى إتاحــة فــرص متعــددة لاســتثمار المــوارد البــشرية 

والمادية، وتكـوين اتجاهـات إداريـة ترتكـز عـلى إعـمال 

 .ساءلة والنزاهة والشفافيةمبادئ التمكين والم

وتبني الفكر الرقمي هو السبيل لتقـديم الخـدمات 

بصورة أسرع وأفضل، فالمستفيد اليوم يتوقـع أن يكـون 

المحمول أهم وسيلة تمكنه من الوصول للخدمات خلال 

التنقل، بَدءًا من تقـديم الطلـب ومتابعتـه وحتـى إتمـام 

ــضًا أن ). 2018جــلال، (الخدمــة  تعمــل كــما يتوقــع أي

التقنيات الناشئة الأخرى كمواقع التواصل الاجتماعـي، 

ــذكاء  ــضخمة، وال ــات ال ــسحابية، والبيان ــبة ال والحوس
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الاصطناعي، وتقنية سلسلة الكتل، والروبوتـات الآليـة 

 .على جعل تجربته أكثر ثراء وجاذبية

إن تجربة المستفيد اليوم تعد من أهـم القـوى التـي 

ل الرقمي مـسلكًا  ضروريًـا للمؤسـسات في تجعل التحوُّ

ولذا، تستلزم . العصر الراهن لتبقى ضمن نطاق المنافسة

  ) Suriano, 2018(متطلبـات عديـدة حـددها سـوريانو 

 - )اتحــاد الــصناعة العــالمي( الرقمــي TMفي منتــدى  -

ل الرقمـي  تطـوير الـشبكات، (بالاهتمام بركـائز التحـوُّ

يـة بتكامـل ، والعنا)والتقنيات الرقمية، وتجربة المـستفيد

ــية،  ــات الافتراض ــسيط العملي ــة وتب ــدمات الرقمي   الخ

  مع توفير تجربة كاملـة للمـستفيدين مـن طلـب الخدمـة 

حتى وصـولها، والتركيـز عـلى تقـديم خـدمات رقميـة 

 .مبتكرة

نظــرة أخــرى ) 2017(وكانــت لكورتــل ويــوب 

ل الرقمـي حيـث قـسماها إلى متطلبـات  لمتطلبات التحوُّ

سـتراتيجيات وخطـط التأسـيس إدارية أهمها وضـع الا

وذلك بتشكيل إدارة أو هيئة للتخطيط والمتابعة والتنفيذ، 

ل إلى الهياكل المصفوفية والـشبكات، ومتطلبـات  والتحوُّ

بشرية تمركزت حول الاستثمار في العنصر البشري ورأس 

ــويرهم،  ــشافهم وتط ــق اكت ــن طري ــشري ع ــال الب الم

حتية التي تشمل ومتطلبات فنية عن طريق توفير البنية الت

تحسين شبكة الاتصالات، والمتطلبات الأمنية لضمان أمن 

 .المعلومات وسريتها

إلى أن ) Dvoretskaya, 2018(وأشار دفوريتيسكيا 

ل الرقمي في المدارس من وجهة  من أبرز متطلبات التحوُّ

نظر المعلمين زيادة أساليب التطوير المهني للمعلمـين في 

وتطــوير المدرســة كمنظمــة المــدارس لتــشمل الإرشــاد 

متعلمة، مـن خـلال الأنـشطة المختلفـة غـير الرسـمية، 

والحاجة لبعض السياسات الجديدة لدعم التمركز حول 

كما حدد خمسة . الطالب، والبيئة الرقمية لمجتمع المعلمين

عوامل مـؤثرة في تأسـيس التعلـيم والـتعلم الرقمـي في 

ل الطالـب، المدرسة هي القيادة التربوية، والتمركـز حـو

والبنيـة التحتيـة الرقميـة، والـتعلم في العـصر الرقمـي، 

أن  (Tiersky, 2017) وذكـر تيرسـكى. والثقافة الرقمية

ل الرقمي في المـنظمات وجـود ثقافـة  من متطلبات التحوُّ

ــستفيد،  ــحة للم ــة واض ــة رقمي ــة، ورؤي ــة داعم تنظيمي

والعناية بتوفير تقنيات مرنة، وتفعيل آليات جمع بيانـات 

 .لمستخدم والاستفادة منهاا

ل الرقمي ) 2011(وأوضحت دراسة علي  أن التحوُّ

بنـاء رؤيـة رقميـة : للجامعات المصرية يتطلـب مـا يـلي

وصياغة استراتيجية التطوير، مـن خـلال تكـوين رؤيـة 

شاملة وواضحة حول تقنية المعلومات والاتـصالات في 

ــار  ــوفير الإط الجامعــة لتعــرف مكانتهــا المــستقبلية، وت

ــذ  التــشريعي والــدعم الإداري والمــالي اللازمــين للتنفي

وترجمة الرؤية الرقمية إلى واقع؛ بـما يـساعد عـلى تـوفير 

الممكنــات اللازمــة، وتأهيــل المــوارد البــشرية، وتــوفير 
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الإجــراءات التــشريعية والقانونيــة اللازمــة لتــأمين 

المعاملات الرقمية، واختيار نقطة البداية، من أجل تحقيق 

ت هادئة ومتزنـة ومحـسوبة وفقـاً لمعـايير ضـابطة انتقالا

تتطلب الإلمـام بآليـات العمـل المـنظم وفقـاً للأسـلوب 

 .العلمي والمنهجي

أن التعامل مـع متطلبـات ) 2019(وذكر الدهشان 

ل الرقمـي وتقنياتـه يـستلزم صـياغة اسـتراتيجية  التحوُّ

مشتركة مع تزويـد البيئـة المدرسـية بتقنيـات ومحركـات 

ل  الرقمي، بالإضافة لـدعم الطلبـة والعـاملين في التحوُّ

الميدان التربوي وتنمية وعيهم بمتطلبات التعلم الرقمي، 

والعناية بتصميم بـرامج تدريبيـة ملائمـة لتطـوير جميـع 

ل الرقمـي  عناصر المنظومة التربوية، ونشر ثقافـة التحـوُّ

وتقنياتها في العملية التعليمية، والعمل على تشجيع تبادل 

 .ات الرقمية المحلية والدوليةالخبر

ل ) 2020(وقسم صالح  العوامل المؤثرة على التحوُّ

الرقمي في التعلـيم الجـامعي إلى عوامـل تتـصل بالبيئـة 

الداخلية، وتتمثل في القوى البـشرية والجوانـب الماديـة، 

وعوامل تتـصل بالبيئـة الخارجيـة، وتتمثـل في التطـوير 

 .التقني ومتطلبات سوق العمل

ـــا ـــسينيس وأش ـــسحيباني وبالافيت ـــوهلي وال ر الع

 Al-Ohali, Al-Suhaibani, Palavitsinis)وكوتومانوس 

& Koutoumanos, 2018) ل  إلى متطلبات أخرى للتحوُّ

الرقمي في المنظمات التعليمية مثل الحاجة لدعم الشركاء 

سواء كان من قبل فريق متخصص، أم عن طريق الـدعم 

 مـستمرًا لنجـاح أسـهل بالموارد، على أن يكـون الـدعم

ل الرقمي، مع تقديم نظام مكافآت لدعم وتحفيـز  للتحوُّ

 .المعلمين

ل  ومــن يتتبــع خطــوات وزارة التعلــيم في التحــوُّ

الرقمي في المملكة العربيـة الـسعودية يجـد أنهـا خطـت 

ل الرقمي حيث وضعت خطة  خطوات حثيثة نحو التحوُّ

ل الرقمـي  للتعلـيم استراتيجية تهدف إلى تمكـين التحـوُّ

، الأمـر الـذي مكنهـا مـن 2030وربطه بعناصر الرؤيـة 

الوصــول إلى المــستوى الأخــضر في مــؤشر النــضج 

وزارة الاتصالات وتقنية % (80للخدمات الرقمية بنسبة 

 ). 2018المعلومات، 

ومن أهم المشاريع التـي أطلقتهـا الـوزارة مـؤخرًا 

ل الرقمي منظومـة بوابـة المـستقبل، وال تـي لدعم التحوُّ

تتيح بيئة تعليمية تعتمد على التقنية في إيصال المعرفـة إلى 

الطالب وزيادة حصيلته العلمية، ودعم تطـوير قـدرات 

وتعـد بوابـة المـستقبل نظـام . المعلمين العلمية والتربوية

ـــية  ـــررات الدراس ـــتروني لإدارة المق ـــم إلك إدارة تعل

الإلكترونية، وتطوير أساليب التعلم وتقديم التسهيلات 

للمستخدمين من خلال توفير الاتصال بين كافـة أفـراد 

 وزارة -منظومــة التعلــيم الموحــدة(المنظومــة التعليميــة 

 .)2020التعليم، 

ل الرقمي للمدرسة يتطلب إدارة  وحيث إن التحوُّ



ل الرقمي في المدارس المطبقة لبوابة المستقبل :مان بنت إبراهيم الريسإي، ومي بنت محمد العيفان، وخولة بنت عبد االله المفيز  ...تحديات التحوُّ

– 658 – 

للتغيير، فقد حرصت الوزارة على وجـود مـسؤول عـن 

ل الرقمي في كل مدرسة من منسوبيها، وهو معلم  التحوُّ

ترشيحه من قبل قائد المدرسة ليكـون مـسؤولاً عـن يتم 

ل الرقمــي، ومــن ضــمن مهامــه مــساعدة قائــد  التحــوُّ

ــدريب  ــي، وت ل الرقم ــوُّ ــة التح ــذ خط ــة في تنفي المدرس

وذلـك . المعلمين والطلاب عـلى تفعيـل أدوات البوابـة

لــضمان تحقيــق أقــصى فعاليــة في اســتخدام جميــع أفــراد 

لبوابة، وتحفيـز المعلمـين المنظومة التعليمية للأدوات في ا

والطلاب لتفعيل أدوات بوابة المستقبل بما يخدم العمليـة 

التعليمية وإيجاد الحلول المناسبة لمعالجة المـشكلات التـي 

تواجه منسوبي وطلاب المدرسة، والإسهام في رفع نـسبة 

تفعيل المدرسة والتي تعتمد على نـسبة تفعيـل الطـلاب 

 ).2019تطوير لتقنيات التعليم، (

ــوفير  ــلى ت ــوزارة ع ــرص ال ــن ح ــرغم م ــلى ال وع

ل الرقمي على كافة المستويات فإن هناك  المتطلبات للتحوُّ

الكثير من التحديات والعقبات التي تواجهه، فقد أشـار 

في دراسة  -) Al-Ohali et al., 2018(العوهلي وآخرون 

شملت نظام التعلم الإلكتروني لبوابة المستقبل في ثـلاث 

لرياض وجدة والدمام مع ثلاثة نظـم لإدارة مناطق هي ا

 إلى أن أبـرز التحـديات التـي واجهـت تطبيـق - التعلم

 المشروع تتمثل في إدخـال نظـام إدارة الـتعلم في مختلـف

ــاشر  ــداني المب ــدعم المي ــعف ال ــية، وض ــواد الدراس الم

للمعلمين، وتـدني مـستوى التـدريب وأدوات الـدعم، 

ودة، وضـعف إدارة وضعف الرقابة والتقييم وضمان الج

 .التغيير والتحفيز

عــن ) Alqahtani, 2017(كــشف القحطــاني كــما 

وجـود مـشكلات تعيـق التنفيــذ النـاجح لإطـار البنيــة 

ـــة  ـــة المعلوماتي ـــة ) (ITILالتحتي ـــا لحوكم تكنولوجي

المعلومات في وزارة التعليم بالمملكة العربيـة الـسعودية، 

م وجـود منها التغيـير المـستمر للمـوارد البـشرية، وعـد

مهارات متخصصة في التنفيذ الصحيح لهذا الإطار، وقلة 

معرفة الموظفين بالعمليات ذات الصلة نتيجة عدم كفاية 

. الدورات التدريبية، إلى جانب مقاومة الموظفين للتغيـير

وحددت الدراسة أيضًا أبرز العوامل الحاسمة للنجاح في 

لتأثيرهمـا دعم الإدارة العليا وقوة إدارة المشروع، وذلك 

على تطوير العمليات واتخاذ القـرارات وإلـزام المكاتـب 

 .بالتنفيذ وتعزيز التعاون بين الإدارات

ل ) 2020(وذكر الحجيلان  أن من معوقات التحـوُّ

المملكـة العربيـة الـسعودية عـدم الرقمي في التعلـيم في 

وضوح الرؤيـة والأهـداف، والحاجـة للـدعم والتغيـير 

ـــانوني، و ـــسفية، الإداري والق ـــة وفل ـــات تربوي معوق

ومعوقات المتابعة وإعـادة التطـوير، وتقيـيم العمليـات 

 .للتطوير وصنع القرارات

ــائج دراســة العــرفج  ــضًا أشــارت نت   ) 2020(وأي

التي طُبقت على عينة عشوائية مـن مـشرفات مكاتـب  -

 إلى -  مشرفة213إدارات التعليم بمنطقة الرياض بلغت 
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ل الرقمـي، كانـت وجود العديـد مـن معوقـات الت حـوُّ

المعوقــات التقنيــة أبرزهــا ومــن أهمهــا تعــدد الأنظمــة 

الإدارية وانعدام التكامل بينها وضـعف مـستوى البنيـة 

التحتية، تلتها المعوقات التنظيمية التـي تمثلـت بـضعف 

التخطيط وجمود الهياكـل التنظيميـة، وأخـيرًا المعوقـات 

 .ييرالبشرية كقلة الكوادر المؤهلة ومقاومة التغ

ل الرقمــي في مــدارس التعلــيم  وحيــث إن التحــوُّ

العام هو تغيير يشمل جميـع العمليـات وأنظمـة الإدارة، 

وكذلك السياسات والهياكل التنظيمية وقد يمتد ليشكل 

. تغييرًا شاملاً في منظومة عمل منسوبي المدرسة والمجتمع

لذا فإنه يواجه العديـد مـن العقبـات والتحـديات التـي 

ل الرقمي في المدرسة، ومن الجدير تؤخر أو ت عرقل التحوُّ

بحثها ودراستها للكشف عنهـا واقـتراح سـبل التغلـب 

 .عليها وهو ما سعت إليه هذه الدراسة

 :مشكلة الدارسة

اعتنت وزارة التعليم بإطلاق عدد مـن المبـادرات 

ل الوطني  ل  2020للتحوُّ ومنهـا إطـلاق مبـادرة التحـوُّ

 وقد أكد وزير التعليم الـسابق .»بوابة المستقبل«الرقمي 

 تطلعات الـوزارة »بوابة المستقبل«خلال تدشين برنامج 

لتحقيق تعليم نوعي يواكب احتياجات المستقبل والجيل 

القادم، كما أشار إلى حجم التحديات المتوقعة للمـشروع 

وعزم القيادات التربويـة عـلى تجاوزهـا والاسـتمرار في 

يمية رقمية تفاعليـة تحقـق البرنامج للوصول إلى بيئة تعل

ل الرقمي في التعليم ضمن رؤيـة المملكـة  أهداف التحوُّ

 ).2017واس،  (2030العربية السعودية 

ومن خلال استعراض الدراسات المحـدودة التـي 

ــة  ــة العربي ــيم المملك ــي في تعل ل الرقم ــوُّ ــت التح تناول

ل  السعودية نجد أنها استهدفت تعرف معوقـات التحـوُّ

تويات إدارية مختلفة حيث هـدفت دراسـة الرقمي في مس

ل الرقمـي في ) 2020(العرفج  لتعـرف معوقـات التحـوُّ

مكاتب إدارات التعليم بمدينة الرياض، وسعت دراسـة 

لتعرف عوامـل النجـاح ) Alqahtani, 2017(القحطاني 

في تطبيق مكتبة البنيـة التحتيـة لتكنولوجيـا المعلومـات 

)ITIL (؛ فيما استهدفت دراسـة في إدارة تقنية المعلومات

 نـشر نظـام (Al-Ohali et al., 2018)العوهلي وآخـرون 

 .إدارة التعلم على مستوى المملكة العربية السعودية

على حد  -ولم تستهدف أي من الدراسات السابقة 

ل الرقمي في التعلـيم عـلى - علم الباحثات  بحث التحوُّ

لرغم مستوى المدارس في المملكة العربيـة الـسعودية، بـا

مـن أن المـدارس تمثـل المؤسـسات التربويـة التـي تــدير 

ل الرقمي في التعلـيم مبـاشرة مـن خـلال دورهـا  التحوُّ

، ومن المتوقـع »بوابة المستقبل«الرئيس في تفعيل برنامج 

ل الرقمـي في  أن يعترضها ما يعرقل إتمام عمليات التحوُّ

وللتحقق من ذلـك أجـرت الباحثـات . التعليم بفاعلية

مـسؤولة ) 20(لعينـة مكونـة مـن  - اسـتطلاعية دراسة

ل رقمي في المدارس المطبقة لبوابة المستقبل  كشفت - تحوُّ
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ل الرقمـي  عن وجود تحديات وعقبـات عديـدة للتحـوُّ

داخل المدرسة، الأمر الذي يدعو للكشف عنها، وبحث 

سبل التغلب عليها للإسهام في تعريـف الجهـات العليـا 

ــة وصــناع القــرار وإدارات المــ دارس في المملكــة العربي

ل الرقمي في التعليم  .السعودية بها لدعم عملية التحوُّ

 :أسئلة الدراسة وأهدافها

 :هدفت الدراسة للإجابة عن الأسئلة التالية

لما تحديات  -1  الرقمي في مدارس التعليم التحوُّ

 من وجهـة نظـر أفـراد السعوديةالعام في المملكة العربية 

 عينة الدراسة؟

ل الرقمـي  -2 ما سبل التغلب على تحديات التحـوُّ

في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية من 

 وجهة نظر أفراد عينة الدراسة؟

 :الدراسة أهمية

اســتمدت الدراســة أهميتهــا النظريــة مــن حداثــة 

موضوع الدراسة، وتوافقها مـع التوجـه الـوطني نحـو 

ل ا لرقمـي متماشـية مـع وضع استراتيجية وطنية للتحـوُّ

ل الرقمي والبلوك تشين  سلسلة (توصيات ملتقى التحوُّ

ــل ــسعودي الأول ) الكت ــة ) SDTBF(ال ــد بمدين المنعق

ل الرقمـي 2019الرياض في شهر إبريل  ، ومـؤتمر التحـوُّ

 2017للمؤسسات المنعقد في مدينة الريـاض في نـوفمبر 

ل الرقمـي في المملكـة بـما  الذي أكد دعم حركـة التحـوُّ

 .2030 ورؤية 2020يتماشى مع برنامج 

وتمثلــت الأهميــة التطبيقيــة للدراســة في أن نتــائج 

الدراسة الحاليـة قـد تـسهم في تعريـف الجهـات العليـا 

ومتخذي القـرار وإدارات المـدارس في المملكـة العربيـة 

ل الرقمـي في  السعودية بالتحديات التـي تواجـه التحـوُّ

 عليهـا ممـا يـسهم في المدرسة، والحلول المقترحة للتغلب

في  -كما قد تفسح الدراسة الحالية . تحسين وتطوير أدائها

ل  ظل محدودية الدراسات العربية التـي تناولـت التحـوُّ

 المجـال أمـام البـاحثين - الرقمي في المؤسسات التربوية

ل الرقمي  لإجراء بحوث ودراسات علمية تتناول التحوُّ

الموضـوع حـديث تُسهم في سد الفجوة البحثية في هـذا 

 .العهد في المنظمات والإدارات التعليمية

 :حدود الدراسة

اقتصرت حدود الدراسة الموضـوعية عـلى تعـرف 

ل الرقمي التنظيمية والبـشرية والتقنيـة في  تحديات التحوُّ

مدارس التعليم العام وسبل التغلـب عليهـا، وتحـددت 

 الدراسة مكانيًا بمـدارس التعلـيم العـام المطبقـة لبوابـة

المستقبل في خمس إدارات تعليمية للبنين والبنـات وهـي 

الإدارات العامة للتعليم بمنطقة الرياض، ومنطقة المدينة 

المنورة، والمنطقة الشرقية، ومنطقة عسير، ومنطقة تبـوك، 

وقد كان حدود الدراسة البشرية مـسؤولي ومـسؤولات 

ل الرقمي، وحـدودها الزمانيـة الفـصل الـدراسي  التحوُّ

 .ـه1441 من العام الجامعي الثاني
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  :مصطلحات الدراسة

ل الرقمي في التعليم  -  التحوُّ

(Digital Transformation In Education): 

ل الرقمـي في التعلـيم ) 2020(عرف صالح  التحوُّ

ل المنظومي الشامل الذي يظهر كتغيير جـذري في  بالتحوُّ

 .هالبنية والبيئة والأهداف ومواصفات الخريج ومهارات

ل الرقمــي في التعلــيم  وتعــرف الباحثــات التحــوُّ

بسعي المؤسـسات التربويـة لاسـتثمار تقنيـة المعلومـات 

ــة  ــدماتها بطريق ــا وخ ــوير عملياته ــصالات في تط والات

مبتكرة ومرنة مـن أجـل تحـسين كفـاءة ونوعيـة أدائهـا 

 .التربوي والتعليمي وتوفير قيمة أكبر لها وللمستفيدين

ل الرقمي بأنهـا كما تعرف الباحثات تح ديات التحوُّ

العوامل البشرية والتنظيمية والتقنيـة المـؤثرة سـلبًا عـلى 

ل الرقمي في المدارس المطبقة لبوابـة  تحقيق أهداف التحوُّ

 .المستقبل في المملكة العربية السعودية

ل الرقمي -  مسؤول التحوُّ

(Digital Transformation Officials): 

مـسؤول ) 2019(لـيم عرفت تطوير لتقنيـات التع

ل الرقمـي بــأنه المعلـم أو المـسؤول الـذي تـم « :التحوُّ

ترشيحه مـن قِبـل قائـد المدرسـة ليكـون مـسؤولاً عـن 

ل الرقمي في مدرسـته بحيـث يكـون مـن ضـمن  التحوُّ

ل  مهامه مـساعدة قائـد المدرسـة في تنفيـذ خطـة التحـوُّ

الرقمــي، وتــدريب المعلمــين ومــساعدة الطــلاب عــلى 

 .»وات بوابة المستقبل بفاعليةاستخدام أد

 :)(Future Gateبوابة المستقبل  -

ل نحـو  هي برنامجٌ أطلقتـه وزارة التعلـيم للتحـوُّ

التعليم الرقمي، وتكوين بيئة تعليمية جديدة تعتمد على 

 -   بشكل رئيس -التقنية وتتمحور حول الطالب والمعلم 

لدعم عمليات تعليم وتعلم الطلبة، ودعم تطوير قدرات 

 - منظومة التعلـيم الموحـدة(المعلمين العلمية والتربوية 

 ).2020وزارة التعليم، 

 :منهجية الدراسة واجراءاتها

ــفي  ــنهج الوص ــة الم ــة الحالي ــتخدمت الدراس اس

المسحي، وذلك لملاءمة هذا المنهج للإجابـة عـلى أسـئلة 

الدراسة، حيـث تمـت دراسـة التحـديات التـي تواجـه 

ل الرقمي في المد رس المطبقة لبوابـة المـستقبل كـما االتحوُّ

ل الرقمي في الواقع، وكذلك تحديد  يراها مسؤولو التحوُّ

ل الرقمي الأنـسب مـن  سبل التغلب على تحديات التحوُّ

 . وجهة نظرهم وتفسير ذلك ومناقشته

  :مجتمع الدراسة

ل  ن مجتمع الدراسة من جميـع مـسؤولي التحـوُّ تكوَّ

في المملكــة العربيــة الرقمــي في مــدارس التعلــيم العــام 

السعودية التابعـة لـلإدارات العامـة للتعلـيم في منطقـة 

الرياض، والمنطقـة الـشرقية، ومنطقـة عـسير، ومنطقـة 

) 1045(المدينة المنورة، ومنطقة تبـوك، والبـالغ عـددهم 

مسؤولاً ومسؤولة تحول رقمي وتمَّ الحصول عليهـا مـن 
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ل الرقمي في وكالة التعليم ا لعام بتـاريخ إحصائية التحوُّ

11/12/2019. 

 :عينة الدراسة

اختيرت العينة من المناطق الأولى في التطبيق لبوابة 

المستقبل مع اختيار منطقة من شمالي المملكـة وجنوبيهـا، 

وذلك للحصول على أعلى تمثيل للمجتمع، وكانت عينـة 

عشوائية بسيطة تم تحديدها وفقًا لجدول كريس الدراسة 

) 370(مكونــة مــن ) Krejcie & Morgan(ومورجــان 

مسؤولاً ومسؤولة تحول رقمي في المدراس المطبقة لبوابة 

منطقة الرياض، والمنطقة الـشرقية، ومنطقـة المستقبل في 

، وقـد تـم عسير، ومنطقة المدينة المنورة، ومنطقـة تبـوك

استجابة وهي العينـة التـي تـم تناولهـا ) 362(استرجاع 

  .بالتحليل الإحصائي

 : عينة الدراسةخصائص أفراد

التكـرارات والنـسب المئويـة ) 1(يوضح الجـدول 

 هم الديموغرافيةصلتوزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لخصائ

المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة في التعلـيم، : وهي

 .والمنطقة التعليمية، والتخصص

 

 .توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لخصائهم الديموغرافية): 1(جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات  الفئات المتغيرات

 %0.55 2 دكتوراه

 المؤهل العلمي %8.01  29 ماجستير

 %91.44  331 بكالوريوس

 %1.1 4 سنوات) 5(أقل من 

 عدد سنوات الخبرة في التعليم %26.8 97 سنوات) 10(سنوات إلى أقل من ) 5(من 

 %72.1 261 سنوات فأكثر) 10(

 %29.56 107 الإدارة العامة للتعليم بمنطقة تبوك

 %19.61 71 الإدارة العامة للتعليم بمنطقة الرياض

 %9.39 34 الإدارة العامة للتعليم بالمنطقة الشرقية

 %9.94 36 الإدارة العامة للتعليم بمنطقة عسير

 لتعليميةالمنطقة ا

 %31.49 114 الإدارة العامة للتعليم بمنطقة المدينة المنورة

 %21.8 79 حاسب آلي
 التخصص

 %78.2 283 غير ذلك

 

 :أداة الدراسة

للإجابة عن أسئلة الدراسة تم إعداد اسـتبانة مـن 

ـــسابقة  ـــات والدراســـات ال خـــلال الرجـــوع للأدبي

ل الرقمـي، : وبالتحديد مؤشرات برنـامج يـسر للتحـوُّ
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). 2018(، ودراسة البار والمرحبـي )2011(ودراسة علي 

ء أداة الدراسة في صورتها الأولية تـم عرضـها ثم بعد بنا

للتأكـد مـن دقـة  على مجموعة من المحكمين الأكاديميين

الصياغة وصحتها وصلاحيتها، كما تم الأخذ أيـضًا بـما 

وقــد . ورد مــن ملاحظــات وآراء للعينــة الاســتطلاعية

تنـاول : تكونت الاستبانة في صورتها النهائية من جزأين

ــات ــزء الأول البيان ــة الج ــأفراد عين ــة ب ــة الخاص  الأولي

المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخـبرة في : الدراسة، مثل

وتناول الجـزء . التعليم، والمنطقة التعليمية، والتخصص

الثاني محاور الاستبانة في محورين، وتكون المحـور الأول 

ل الرقمـي في ) 24(من  عبـارة تناولـت تحـديات التحـوُّ

عة مدارس التعليم العام بالمملك ة العربية السعودية، موزَّ

ن مـن  ) 8(على ثلاثة أبعاد، بُعد التحديات التقنية وتكـوَّ

ن مـن  ) 8(عبارات، وبُعـد التحـديات التنظيميـة وتكـوَّ

ن مــن  ) 8(عبــارات، وبُعــد التحــديات البــشرية وتكــوَّ

فيما تناول المحور الثاني سبل التغلب عـلى . عبارات أيضًا

ــي في  ل الرقم ــوُّ ــام تحــديات التح ــيم الع مــدارس التعل

ن من   . عبارة) 18(بالمملكة العربية السعودية وتكوَّ

 : إجراءات توزيع أداة الدراسة

بدأت الإجـراءات بإرسـال خطـاب عميـد كليـة 

التربية لمدير عام مركز بحوث سياسات التعلـيم بـوزارة 

التعليم لتسهيل المهمة، وعقبه إصدار خطابـات تـسهيل 

بريد الإلكـتروني لإدارات التعلـيم المهمة وإرسالها عبر ال

ــسؤولي  ــلى م ــتبانة ع ــع الاس ــة لتوزي ــع الدراس بمجتم

ل الرقمي في المدارس المطبقـة لبوابـة  ومسؤولات التحوُّ

المــستقبل في المنطقــة إلكترونيًــا، وقــد قامــت الباحثــات 

بمتابعة الاستجابات، والتواصل الشخصي مـع منـسقي 

لمحددة عبر الـواتس ومنسقات بوابة المستقبل في المناطق ا

ل  آب للتأكيد على استجابة مسؤولي ومـسؤولات التحـوُّ

وقد طُلِب من أفراد عينـة الدراسـة . الرقمي في المدارس

الإجابة عن كل عبارة بوضع علامة أمـام أحـد البـدائل 

عاليـة، متوسـطة، منخفـضة، لا (التالية لدرجة الموافقـة 

ت إلى وتم حساب طول الفئة لتصنيف الإجابـا). أوافق

 :مستويات متساوية المدى باستخدام المعادلة التالية

عدد بـدائل ÷ )  أقل قيمة-أكبر قيمة= (طول الفئة

 0.75= 4÷) 1-4= (المقياس

تحديد فئات المقياس المتدرج ) 2( ويوضح الجدول 

 .الرباعي ومدى المتوسطات الحسابية التالية لكل بديل

 

 .تدرج الرباعيتحديد فئات المقياس الم): 2(جدول رقم 

درجة الموافقة 

 عالية

درجة الموافقة 

 متوسطة

درجة الموافقة 

 منخفضة
 لا أوافق

3.26-4.00 2.51-3.25  1.76-2.50  1.00-1.75  

 

استجابة صالحة للتحليـل ) 326(وقد تم استرجاع 

ل الرقمي  .لمسؤولي التحوُّ
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 :صدق أداة الدراسة

ــين -1 ــدق المحكم ــصدق : ص ــن ال ــق م للتحق

محكمين من ) 4(لأداة الدراسة تم عرضها على الظاهري 

ــك  ــا، وذل ــد بنائه ــيم بع ــة للتحك ــسم الإدارة التربوي ق

للاسترشاد برأي المحكمـين والاسـتفادة منـه في إعـداد 

 تعـديل عـلى إجـراءوقد تـم . الاستبانة بشكلها النهائي

أبعاد الاستبانة بالـدمج وتعـديل المـسمى بالإضـافة إلى 

 .بدال ثلاث وحذف اثنتينتعديل أربع عبارات واست

بعـد التأكـد مـن الـصدق : الاتساق الـداخلي -2

الظاهري تم حساب معامـل الارتبـاط بيرسـون لمعرفـة 

الاتساق الداخلي للاستبانة حيـث تـم حـساب معامـل 

الارتباط بين كل عبارة من عبارات الاسـتبانة بالدرجـة 

الكلية للمحـور الـذي تنتمـي إليـه العبـارة، ووجـدت 

أن قــيم معامــل الارتبــاط لجميــع العبــارات الباحثــات 

؛ مما يـشير إلى )0.01(موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى 

كما يوضح . تمتع الأداة بدرجة جيدة من الاتساق الداخلي

 ).3(ذلك الجدول 

 

 

 معاملات ارتباط بيرسون لعبارات محاور الاستبانة بالدرجة الكلية لكل محور على حدة ): 3(جدول رقم 

 : حور الأولالم

ل الرقمي في مدارس التعليم العام  معوقات التحوُّ

 بُعد المعوقات البشرية بُعد المعوقات التنظيمية بُعد المعوقات التقنية

  :المحور الثاني

ل الرقمي في مدارس التعليم العام  سبل التغلب على معوقات التحوُّ

 العبارة
 معامل 

 الارتباط
 العبارة

 معامل 

 الارتباط
 عبارةال

 معامل 

 الارتباط
 العبارة

 معامل 

 الارتباط
 العبارة

 معامل 

 الارتباط

1 **0.670 1 **0.725 1 **0.730 1 **0.698 10 **0.827 

2 **0.733 2 **0.727 2 **0.705 2 **0.765 11 **0.819 

3 **0.719 3 **0.605 3 **0.816 3 **0.767 12 **0.853 

4 **0.767 4 **0.699 4 **0.781 4 **0.804 13 **0.822 

5 **0.646 5 **0.703 5 **0.773 5 **0.845 14  **0.870 

6 **0.668 6 **0.750 6 **0.710 6 **0.807 15  **0.776 

7 **0.589 7 **0.711 7 **0.627 7 **0.790 16  **0.840 

8 **0.645 8 **0.599 8 **0.627 8 **0.774 17  **0.845 

 9 **0.635 18  **0.805 

 

 :ثبات أداة الدراسة

تم التأكد من ثبات أداة الدراسة باستخدام معادلة 

ألفا كرونباخ، لكل بعد من أبعـاد الاسـتبانة عـلى حـدة 

 ).4(ومجموع العبارات، كما يوضحها الجدول 
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  .معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة): 4(جدول رقم 

 معامل الثبات عدد العبارات المحور

ل الرقمي في مدارس التعليم العام: الأولالمحور    0.918  24 معوقات التحوُّ

  0.833 8 بُعد المعوقات التقنية

  0.839 8 بُعد المعوقات التنظيمية

  0.869 8 بُعد المعوقات البشرية

ل الرقمي في مدارس التعليم العام   0.966  18 المحور الثاني سبل التغلب على معوقات التحوُّ

 0.944  42 للأداةالثبات الكلي 

 

أن قيمــة معامــل الثبــات ) 4(يتــضح مــن الجــدول 

؛ مما يدل على تمتع الأداة بثباتٍ عـالٍ )0.944) (ألفا(الكلية 

 .إحصائياً يمكن الوثوق به في تطبيق أداة الدراسة الحالية

  :عرض نتائج الدراسة وتحليلها

ل الرقمي  هدفت الدراسة إلى تعرف تحديات التحوُّ

في مدارس التعليم العام )  والتنظيمية، والبشريةالتقنية،(

في المملكة العربية السعودية، واقتراح سبل التغلب عليها 

ل الرقمي في المدرسة وفيما . من وجهة نظر مسؤولي التحوُّ

 :يلي عرض النتائج التي توصلت إليها الدراسة

ل الرقمي  :أولاً  التقنية، والتنظيمية، (تحديات التحوُّ

 في مـدارس التعلـيم العـام في المملكـة العربيـة )والبشرية

ل الرقمـي في  السعودية من وجهـة نظـر مـسؤولي التحـوُّ

 .المدرسة

ل الرقمـي  التقنيـة، (للتعرف على تحـديات التحـوُّ

ــشرية ــة، والب ــام في ) والتنظيمي ــيم الع ــدارس التعل في م

ل  المملكة العربية السعودية من وجهة نظر مسؤولي التحوُّ

درسـة تـم حـساب المتوسـطات الحـسابية الرقمي في الم

والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسـة، 

كما تم ترتيب هذه العبـارات حـسب المتوسـط الحـسابي 

 .يُظهر النتائج) 5(لكلٍ منها، والجدول 

 

ل الرقمي في مدارس التعليم ال): 5(جدول رقم   .عام في المملكة العربية السعوديةاستجابات أفراد عينة الدراسة لتحديات التحوُّ

 البُعد م
 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري

 درجة 

  الموافقة
 الترتيب

 1 عالية  0.60 3.26 التحديات البشرية 3

 2 متوسطة  0.65 3.08 التحديات التنظيمية 2

 3 متوسطة  0.62 3.05 التحديات التقنية 1

 - متوسطة  0.53  3.13 المتوسط الحسابي العام للمحور الأول
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ل ) 5(توضح نتائج الجدول  موافقة مسؤولي التحوُّ

ــة  ــة العربي ــام بالمملك ــيم الع ــدارس التعل ــي في م الرقم

السعودية بدرجة متوسطة إجمـالاً عـلى وجـود تحـديات 

ل الرقمي في المدرسة وبمتوسط حسابي عـام بلـغ  للتحوُّ

وتراوحـــت المتوســـطات الحـــسابية لأبعـــاد ). 3.13(

، وجاءت موافقة أفـراد )3.26 -3.05(ت ما بين التحديا

عينة الدراسة على بُعد التحديات البشرية في المرتبة الأولى 

، في حـين جـاءت )3.26(بدرجة عالية ومتوسط حسابي 

التحـديات التنظيميــة في المرتبــة الثانيــة بدرجــة موافقــة 

، وفي المرتبـة الثالثـة )3.08(متوسطة ومتوسـط حـسابي 

ــة بدرجــة موافقــة والأخــيرة جــاءت  التحــديات التقني

ويمكــن عــرض ). 3.05(متوســطة ومتوســط حــسابي 

ل الرقمي في مـدارس  النتائج التفصيلية لتحديات التحوُّ

التعليم العام في المملكة العربية السعودية وَفق أبعادها في 

 :الآتي

ل الرقمي في مـدارس  -1 التحديات البشرية للتحوُّ

 .لعربية السعوديةالتعليم العام في المملكة ا

تم حـساب المتوسـطات الحـسابية والانحرافـات 

المعيارية والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسـة حـول 

ل الرقمـي في مـدارس  بُعد التحـديات البـشرية للتحـوُّ

) 6(التعليم العام في المملكة العربية السعودية، والجدول 

 .يُظهر النتائج

 

ل الرقمي في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعوديةاستجابات أفراد عي): 6(جدول رقم   نة الدراسة لبُعد التحديات البشرية للتحوُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 درجة 

  الموافقة
 الترتيب

ل الرقمي 7  1 عالية 0.69 3.62 . وجود أعباء عمل إضافية مرتبطة بالتحوُّ

ل الرقمي في المدرسةض 6  2 عالية 0.75 3.50 . عف دعم أولياء الأمور لجهود التحوُّ

ل الرقمي 4  3 عالية 0.83 3.35 . ضعف الشراكات بين المدرسة والمجتمع المحلي لدعم التحوُّ

ل الرقمي 1  4 متوسطة 0.83 3.24 . المقاومة لثقافة التغيير نحو التحوُّ

ل الرقميغياب التفكير الابتكاري كاس 5  5 متوسطة 0.84 3.18 . تراتيجية في التعامل مع المشكلات التي تواجه التحوُّ

 6 متوسطة 0.90 3.17 . قلة الوعي بأبعاد المواطنة الرقمية 3

 7 متوسطة 0.85 3.10    .ضعف الاتصال والتواصل بين المستفيدين 8

 8 متوسطة 0.89 2.89  .يدينتدني مستوى المهارات الرقمية لدى منسوبي المدرسة والمستف 2

 - عالية 0.60 3.26 درجة الموافقة

 

موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة ) 6(يوضح الجدول 

ل  بدرجة عالية إجمالاً حول وجود تحديات بشرية للتحـوُّ

الرقمــي في مــدارس التعلــيم العــام في المملكــة العربيــة 

) 3.26(السعودية، حيث بلـغ المتوسـط الحـسابي العـام 
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-3.62(حت المتوسطات الحسابية للعبـارات بـين وتراو

، وهذه المتوسطات تقع في الفئتين الثالثة والرابعـة )2.89

درجــة الموافقــة (مــن فئــات المقيــاس المتــدرج الربــاعي 

 ).متوسطة إلى عالية

أن هنــاك ) 6(ويتــضح أيــضًا مــن نتــائج الجــدول 

موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على العبـارة 

وجـود أعبـاء عمـل إضـافية مرتبطـة « :وهـي) 7(قم ر

ل الرقمـي  وجـاءت في المرتبـة الأولى بمتوسـط »بالتحوُّ

؛ وقد يُعـزى ذلـك إلى أن برنـامج بوابـة )3.62(حسابي 

المستقبل استلزم تغيرات عدة في أدوار منـسوبي المدرسـة 

والمستفيدين كما جـاء في الأدلـة الإرشـادية لمـستخدمي 

 عبئًـا - عادة -ه التغيرات في البداية البوابة، وتشكل هذ

ــي  ل الرقم ــوُّ ــة التح ــتقرار عملي ــين اس ــافيًا إلى ح إض

وتأقلمهم معها واقتناعهم بمميزاتها وعوائـدها، إضـافة 

إلى أن عــبء عمليــات متابعــة ودعــم تفعيــل منــسوبي 

ل الرقمـي  المدرسة للبوابة يقع على عاتق مسؤولي التحـوُّ

ون أيــضًا بمهــام والــذين هــم بالأصــل معلمــون يقومــ

) 6(كما حصلت العبـارة رقـم . التدريس داخل المدرسة

ل الرقمي «وهي  ضعف دعم أولياء الأمور لجهود التحوُّ

 أيضًا على موافقة أفراد عينة الدراسة بدرجـة »في المدرسة

؛ )3.50(عالية وجاءت في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي 

ا يتـصل وقد تُعزى هذه النتيجة لأسـباب عـدة منهـا مـ

بضعف وعي معظم أولياء الأمـور بقيمـة التغيـير نحـو 

ل الرقمـي ومعرفـة نتائجـه وعوائـده، أو ضـعف  التحوُّ

مشاركتهم في التخطيط له ومتابعته؛ مما قد يؤثر سلبًا على 

ويتفق هذا مع ما ذكرته دراسة . تفعيل النظام واستمراره

من أهميـة الثقافـة  )Dvoretskaya, 2018(دفوريتيسكيا 

 .لرقمية في تأسيس التعليم والتعلم الرقمـي في المدرسـةا

مـن ضرورة ) 2019 (وكذلك مـا أشـار إليـه الدهـشان

ل  إعـداد بــرامج إعلاميـة وتدريبيــة لنـشر ثقافــة التحــوُّ

 .الرقمي ومحركاتها وتقنياتها في العملية التعليمية

فـيما كانـت موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة بدرجــة 

تدني مستوى « :وهي) 2(رة رقم متوسطة أيضًا على العبا

 »المهارات الرقمية لـدى منـسوبي المدرسـة والمـستفيدين

وجاءت في المرتبـة الثامنـة والأخـيرة بمتوسـط حـسابي 

؛ وقد تُعزى هذه النتيجـة إلى توافـق البوابـة مـع )2.89(

اهتمامات الجيل الرقمي من الطـلاب، بالإضـافة لكـون 

ــــستجيبين  ــــون در%) 91.44(معظــــم الم جــــة يحمل

ــم ــالوريوس، ومعظمه ــبرتهم %)72.1 (البك ــت خ  كان

سنوات فأكثر؛ مما يـرجح اسـتفادتهم مـن ) 10(العملية 

جهود وزارة التعلـيم الـسابقة في تمكـين منـسوبيها مـن 

المهارات الأساسية الرقمية من خلال الدورات والبرامج 

التي قدمتها إدارات التـدريب في الـوزارة؛ إلا أن ذلـك 

يل بوابة المستقبل يـستلزم تـأهيلاً خاصًـا ليس كافيًا فتفع

ــا  ــع أدواته ــل م ــستفيدين للتعام ــة والم ــسوبي المدرس لمن

والاستفادة من خدماتها، لا سيما وأن معظم المـستجيبين 
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يحملون مـؤهلات بتخصـصات أخـرى غـير ) 78.2%(

 الحاسب الآلي وتتفق هـذه النتيجـة مـع دراسـة العـرفج

ل الرقمـي التـي حول المعوقات البشرية للتحـوُّ ) 2020(

تمثلـت في عنـاصر منهـا قلــة الكـوادر المؤهلـة للتعامــل 

ل  الرقمي وصعوبة تكيفهم مع تقنيات وخدمات التحـوُّ

وأيضًا تتفق هذه النتيجة مـع مـا أكدتـه دراسـة . الرقمي

من أهمية العناية بتنمية الموارد البشرية ) 2019 (الدهشان

ل الرقمي النتيجة مـع مـا  وأيضًا تتسق هذه .لتنفيذ التحوُّ

مـن ) Dvoretskaya, 2018(أكدته دراسة دفوريتيـسكيا 

ــين في  ــي للمعلم ــوير المهن ــاليب التط ــادة أس ضرورة زي

المدرسة كمنظمة متعلمة، ودعم البيئـة الرقميـة لمجتمـع 

 .المعلمين

ل الرقمـــي في  -2 التحـــديات التنظيميـــة للتحـــوُّ

 .مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية

حساب المتوسـطات الحـسابية ) 7(يوضح الجدول 

والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات أفـراد عينـة 

ل الرقمي  الدراسة حول بُعد التحديات التنظيمية للتحوُّ

 .في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية

 

ل الرقمي في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية استجابات أفراد عينة الدراسة لبُعد التحديات ال): 7(جدول رقم   تنظيمية للتحوُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة
 الترتيب

ل الرقمي 3  1 عالية 0.91 3.37 .ضعف الدعم المالي لتوفير متطلبات التحوُّ

ل الرقميقصور الأنظمة عن تعزيز ممار 2  2 عالية 0.81 3.27 .سات التحوُّ

ل الرقمي 6  3 متوسطة 0.86 3.25 .جمود اللوائح والأنظمة وعدم مسايرتها للتحوُّ

 4 متوسطة 0.93 3.14 .غياب الأنظمة واللوائح اللازمة لضبط وحماية العمليات الرقمية 1

ل الرقمي 4  5 متوسطة 0.91 3.10 .محدودية الصلاحيات الممنوحة لتطبيق ومتابعة التحوُّ

ل الرقمي 5  6 متوسطة 1.04 2.98 .قصور الدليل التنظيمي في المدرسة عن دعم التحوُّ

ل الرقمي في المدرسة 7  7 متوسطة 1.00 2.91 .ضعف التخطيط للتحوُّ

 8 متوسطة 1.06 2.58 .ضعف متابعة وضبط العمل الرقمي في المدرسة 8

 - متوسطة 0.65 3.08 درجة الموافقة

 

إلى موافقة أفـراد عينـة الدراسـة ) 7(يشير الجدول 

بدرجة متوسطة إجمالاً حـول وجـود تحـديات تنظيميـة 

ل الرقمـي في مـدارس التعلـيم العـام في المملكـة  للتحوُّ

العربية السعودية، حيـث بلـغ المتوسـط الحـسابي العـام 

وتراوحت المتوسطات الحسابية للعبـارات بـين ) 3.08(

ذه المتوسطات تقع في الفئتـين الثالثـة ، وه)3.37-2.58(

درجـة (والرابعة مـن فئـات المقيـاس المتـدرج الربـاعي 

 ).الموافقة متوسطة إلى عالية
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أن هنــاك ) 7(ويتــضح أيــضًا مــن نتــائج الجــدول 

موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على العبـارة 

ضـعف الـدعم المـالي لتـوفير متطلبـات «وهي ) 3(رقم 

 وجــاءت في المرتبــة الأولى بمتوســط »ل الرقمــيالتحــوُّ 

  ، وقد يُعـزى ذلـك إلى أن، وعـلى الـرغم )3.37(حسابي 

  مــن تعهــد وزارة التعلــيم بتمويــل المــشروع، المــشاريع 

التقنية عادة تحتاج لموارد مالية إضافية تتصل بمتطلبـات 

ــساندة  ــدعم والم ــدريب وال ــة والت ــة الملائم ــة البيئ تهيئ

ا قـد لا يمكـن الوفـاء بـه في ظـل والتحفيز وغيرهـا ممـ

محدودية ميزانية المدرسة وضـعف الـشراكات التعليميـة 

فيما تختلف هذه النتيجة عن دراسة . والمجتمعية للمدرسة

حيث لم تتصدر تحـديات الـدعم المـالي ) 2020 (العرفج

ل الرقمـي في مكاتـب  أبرز المعوقـات التنظيميـة للتحـوُّ

خــتلاف مجتمعــي إدارات التعلــيم وقــد يُعــزى ذلــك لا

 .الدراستين

ــارة رقــم  قــصور « :وهــي) 2(كــما حــصلت العب

ل الرقمـي  عـلى »الأنظمة عـن تعزيـز ممارسـات التحـوُّ

موافقة أفراد عينـة الدراسـة بدرجـة عاليـة وجـاءت في 

؛ وقد تُعـزى هـذه )3.27(المرتبة الثانية بمتوسط حسابي 

عيـل النتيجة إلى اقتصار الأنظمة على التعزيز الإيجـابي لتف

ل الرقمي في المدارس فهي بالتالي غـير ملزمـة ولا  التحوُّ

ـــدارس  ـــبة للم ـــساءلة أو محاس ـــا أي م ـــب عليه يترت

 وتتفق هـذه النتيجـة مـع مـا أكدتـه دراسـة. ومنسوبيها

أن مــن ) Al-Ohali et al., 2018(العــوهلي وآخــرون 

 يمثل أحـد ضعف أنظمة الرقابة والتقييم وضمان الجودة

 واجهــت تطبيــق مــشروع بوابــة أبــرز التحــديات التــي

 .المستقبل

فـيما كانـت موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة بدرجــة 

ضـعف متابعـة « :وهـي) 8(متوسطة على العبـارة رقـم 

ــة ــي في المدرس ــل الرقم ــبط العم ــة »وض ــة الثامن  بالمرتب

؛ وقد يُعزى ذلـك إلى )2.58(والأخيرة بمتوسط حسابي 

ل الرقمـي و الـدور محدودية صلاحيات مسؤولي التحـوُّ

التنفيذي الرئيس المناط بهم على مستوى المدرسة، كما قد 

تتصل هذه النتيجـة بـالأدوات المتعـددة البـسيطة التـي 

ــارير  ــدار التق ــستقبل لإص ــة الم ــامج بواب ــا برن يتيحه

 .والإحصاءات والمتابعة

ل الرقمـي في مـدارس  -3 التحديات التقنية للتحوُّ

 .وديةالتعليم العام في المملكة العربية السع

حساب المتوسطات الحـسابية ) 8(يوضح الجدول 

ــراد  ــتجابات أف ــب لاس ــة والرت ــات المعياري   والانحراف

ل  عينة الدراسـة حـول بُعـد التحـديات التقنيـة للتحـوُّ

الرقمــي في مــدارس التعلــيم العــام في المملكــة العربيــة 

 .السعودية
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ل الرقمي في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعوديةاستجابات أفراد عينة الدراسة لبُعد التحدي): 8(جدول رقم   .ات التقنية للتحوُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة
 الترتيب

ل الرقمي 7  1 عالية 0.71 3.57 . تكرار تعطل وبطء أنظمة التحوُّ

ل الرقمي) هزة والشبكاتالأج(ضعف البنية التحتية اللازمة  1  2 عالية 0.87 3.31 . لتطبيق التحوُّ

 3 متوسطة 0.93 3.12 . تدني مستوى خدمات الدعم الفني والتحديث للأجهزة والأنظمة والشبكات 2

ل الرقمي 4  4 متوسطة 0.92 3.06 . قصور في أدوات أنظمة التحوُّ

ل الرقمي الإدارية والتعليمية 8  5 متوسطة 0.93 2.99 . تعدد أنظمة التحوُّ

 6 متوسطة 0.96 2.89 . ضعف النظام الأمني لحماية الأجهزة والبيانات والأنظمة الرقمية 3

ل الرقمي 6  7 متوسطة 0.94 2.78 . محدودية السعة التخزينية المتاحة مع أنظمة التحوُّ

ل الرقمي من خلال الأجهزة الذكية 5  8 متوسطة 1.03 2.69 . صعوبة التعامل مع أنظمة التحوُّ

 - متوسطة 0.62 3.05 درجة الموافقة

 

إلى موافقة أفـراد عينـة الدراسـة ) 8(يشير الجدول 

بدرجــة متوســطة إجمــالاً حــول وجــود تحــديات تقنيــة 

ل الرقمـي في مـدارس التعلـيم العـام في المملكـة  للتحوُّ

العربية السعودية، حيـث بلـغ المتوسـط الحـسابي العـام 

توسطات الحسابية للعبـارات بـين وتراوحت الم) 3.05(

، وهذه المتوسطات تقع في الفئتـين الثالثـة )3.57-2.69(

درجـة (والرابعة مـن فئـات المقيـاس المتـدرج الربـاعي 

 ).الموافقة متوسطة إلى عالية

أن هناك موافقـة ) 8(ويتضح أيضًا من نتائج الجدول 

) 7(بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على العبارتين رقم 

ل الرقمي« :وهي  وجاءت »تكرار تعطل وبطء أنظمة التحوُّ

) 1(، والعبارة رقم )3.57(في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 

) الأجهزة والشبكات(ضعف البنية التحتية اللازمة « :وهي

ل الرقمي  بالمرتبـة الثانيـة بمتوسـط حـسابي »لتطبيق التحوُّ

شر الذي تلعبه البنية ؛ وقد يُعزى ذلك إلى التأثير المبا)3.31(

ــل  ــتمرارية وتفعي ــلى اس ــة ع ــة المعلوماتي ــة والأنظم التحتي

ل الرقمـي، بالإضـافة لتحـديات خـدمات  مشاريع التحوُّ

الصيانة والدعم الفني الـذي لا تـزال تعـاني منـه المـدارس 

بالرغم من تعدد قنوات ومستويات وأنـماط خدمـة الـدعم 

العـرفج، (اسـتي وتتفق هـذه النتـائج مـع در. الفني المتاحة

اللتـين أكـدتا أن تـدني مـستوى البنيـة ) 2011؛ علي، 2020

ــرز  ــن أب ــا م ــة هم ــفات التقني ــاض المواص ــة وانخف التحتي

ل الرقمي في المؤسسات التربوية كما تتفق . التحديات للتحوُّ

 ,Dvoretskaya)مع ما أشارت إليـه دراسـة دفوريتيـسكيا 

 تأسـيس التعلـيم  من تأثير البنية التحتيـة الرقميـة في(2018

 .والتعلم الرقمي في المدرسة

فيما كانت موافقة أفراد عينة الدراسة بدرجة متوسطة 

صـعوبة التعامـل مـع أنظمـة « :وهـي) 5(على العبارة رقم 
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ل الرقمي من خلال الأجهزة الذكية  بالمرتبـة الثامنـة »التحوُّ

؛ وقد تُفسر هذه النتيجـة )2.69(والأخيرة بمتوسط حسابي 

ل الرقمي عـلى بأنه، و على الرغم من وجود تطبيقات التحوُّ

الأجهزة الذكية، فإن اخـتلاف خـصائص وأدوات معظـم 

ل الرقمي بين إصدارات تطبيقـات الأجهـزة  تقنيات التحوُّ

 .الذكية وتطبيقات الويب تحد من استخدامها

ل الرقمـي في : ثانيًا سبل التغلب على تحديات التحوُّ

لكـة العربيـة الـسعودية مـن مدارس التعلـيم العـام بالمم

ل الرقمي في المدرسة  وجهة نظر مسؤولي التحوُّ

ل الرقمـي  فِ سبلِ التغلب على تحديات التحـوُّ لتعرُّ

في مدارس التعليم العام بالمملكـة العربيـة الـسعودية مـن 

ل الرقمي في المدرسة تم حساب  وجهة نظر مسؤولي التحوُّ

يـة لاسـتجابات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار

أفراد عينة الدراسة حول المحور الثاني، كما تم ترتيب هـذه 

العبارات حسب المتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري 

 .يُظهر النتائج) 9(لكلٍ منها، والجدول 
 

ل الرقمي في مدارس التعليم): 9(جدول رقم    العام في المملكة العربية السعوديةاستجابات أفراد عينة الدراسة حول سبل التغلب على تحديات التحوُّ

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

  الموافقة

التر

 تيب

 1 عالية 0.85 3.36 . تعزيز القائد لأبعاد المواطنة الرقمية في البيئة المدرسية 9

ل الرقمي في المدرسة 13  2 عالية  0.87  3.34 . دعم وتحفيز القيادات لعملية التحوُّ

ل الرقمي 18  3 عالية  0.91  3.31 . التطوير والتحديث المستمر لأنظمة التحوُّ

ل الرقمي 1  4 عالية  0.81  3.27 . صياغة استراتيجية واضحة للتحوُّ

ل الرقمي 2  5 عالية  0.84  3.27 . نشر الثقافة التنظيمية الداعمة للتحوُّ

ل الرقمي في المدرسة) الأجهزة الذكية، الحوسبة السحابيةتطبيقات (تفعيل التقنيات الرقمية  11  6 عالية  0.89  3.27 . لدعم التحوُّ

ل الرقمي 3  7 متوسطة  0.83  3.25 . اعتماد الهياكل التنظيمية المرنة الداعمة للتحوُّ

 8 متوسطة  0.95  3.24 . تحسين مستوى خدمات الدعم الفني والتحديث للأجهزة والأنظمة والشبكات 17

 9 متوسطة  0.88  3.23 . توفير البيانات والمعلومات الإحصائية وكافة المؤشرات رقميًا لخدمة متخذي القرار في المدرسة 8

  10 متوسطة  0.92  3.23 ...). نور، فارس، بوابة الرياض، برنامج مؤشرات المنظومة(تكامل الأنظمة والتطبيقات الرقمية المتاحة للمدرسة  15

ل الرقمي) الأجهزة والشبكات( التحتية اللازمة تطوير البنية 16   11 متوسطة  0.96  3.23 . لتطبيق التحوُّ

ل الرقمي 10   12 متوسطة  0.92  3.22 . تعزيز إقامة الشراكات بين المدرسة والمجتمع المحلي لدعم التحوُّ

  13 متوسطة  0.92  3.21 . توفير برامج التنمية المهنية لردم فجوة المهارات الرقمية للمستفيدين 12

  14 متوسطة  0.90  3.20 . العناية بالموارد البشرية ودعم الابتكار لتطوير آليات العمل التقنية 14

  15 متوسطة  0.89  3.17 . تطوير التشريعات واللوائح الإدارية اللازمة لضبط العمليات الرقمية 5

ل والوصول الرقمي 4   16 متوسطة  1.02  3.17 . تخصيص ميزانية لدعم متطلبات التحوُّ

ل الرقمي في المدرسة 7   17 متوسطة  0.89  3.16 . تطوير الأدلة الإرشادية لتطبيق التحوُّ

  18 متوسطة  0.92  3.14 . تطوير السياسات والإجراءات الداعمة للأمن السيبراني في المدرسة 6

 - متوسطة 0.72 3.24 درجة الموافقة
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ل موافقة مسؤولي ال) 9(توضح نتائج الجدول  تحوُّ

ــة  ــة العربي ــام بالمملك ــيم الع ــدارس التعل ــي في م الرقم

السعودية بدرجة متوسطة إجمالاً على سبل التغلـب عـلى 

ل الرقمي في المدارس وبمتوسـط حـسابي  تحديات التحوُّ

ــغ  ــام بل ــسابية )3.24(ع ــطات الح ــت المتوس ، وتراوح

، وهذه المتوسـطات تقـع في )3.14-3.36(للعبارات بين 

ة والرابعة من فئات المقياس المتدرج الرباعي الفئتين الثالث

 ).درجة الموافقة متوسطة إلى عالية(

أن هنــاك ) 9(ويتــضح أيــضًا مــن نتــائج الجــدول 

موافقة بدرجة عالية بين أفراد عينة الدراسة على العبـارة 

تعزيز القائد لأبعاد المواطنة الرقميـة في « :وهي) 9(رقم 

ــية ــة المدرس ــاءت في المرت»البيئ ــط  وج ــة الأولى بمتوس ب

دعم وتحفيز « :وهي) 13(؛ والعبارة رقم )3.36(حسابي 

ل الرقمي في المدرسة  أيضًا عـلى »القيادات لعملية التحوُّ

موافقة أفراد عينـة الدراسـة بدرجـة عاليـة وجـاءت في 

؛ وقد يُعزى ذلـك )3.34(المرتبة الثانية بمتوسط حسابي 

لتربويـة في بشكل مباشر إلى الـدور الـرئيس للقيـادات ا

ل الرقمي وتعزيز أبعاد المواطنة  دعم التغيير وقيادة التحوُّ

ل الرقمي وتفعيلهـا  الرقمية عند استخدام تقنيات التحوُّ

وتتفق هذه النتيجة مع ما أشارت إليه . والثقة بمخرجاتها

من تـصدر ) Dvoretskaya, 2018(دراسة دفوريتيسكيا 

ــة العوامــل المــؤثرة في ت ــادة التربوي ــيم القي أســيس التعل

 وجدتـه دراسـةوالتعلم الرقمـي في المدرسـة، ومـع مـا 

من الدور الرئيس لـدعم ) Alqahtani, 2017(القحطاني 

التنفيـذ النـاجح لإطـار البنيـة التحتيـة الإدارة العليا في 

 المعلوماتيــة، وكــذلك مــا أشــارت لــه دراســة العــوهلي

مــن دور الــدعم ) Al-Ohali et al., 2018(وآخــرون 

ل الرقمي، المستم ر وتفعيل نظام المكافآت في نجاح التحوُّ

مـن ) 2019(وأيضًا مع ما أشارت إليه دراسة الدهـشان 

أهمية دعم الطلبة والعاملين في الميدان التربوي كمتطلب 

ل الرقمي  .لتحقيق التحوُّ

كما أوضحت نتائج الدراسة حصول العبـارة رقـم 

ــي) 18( ــة« :وه ــستمر لأنظم ــديث الم ــوير والتح  التط

ل الرقمي  على موافقة أفراد عينة الدراسة بدرجـة »التحوُّ

؛ )3.31(عالية وجاءت في المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي 

وقد تُعزى هذه النتيجة إلى التطور والتغير المتسارع الذي 

تتصف به التقنية مما يستلزم العنايـة بتحـديثها باسـتمرار 

ل الرقمــ ي في للـتمكن مــن تفعيلهــا في عمليــات التحــوُّ

المدرسة، كما تتصل هذه النتيجـة بتـصدر تكـرار تعطـل 

وبطء الأنظمة وضعف البنية التحتية كـأهم التحـديات 

ل الرقمــي في  التقنيــة التــي عــبر عنهــا مــسؤولو التحــوُّ

ــالتطوير  ــة ب ــة العناي ــد أهمي ــا يؤك ــة مم ــة الحالي الدراس

وتتفق هذه النتيجة مع . والتحديث المستمر للبيئة الرقمية

؛ حيث وجدت أن ضمان التطوير )2020(لعرفج دراسة ا

والتحديث المستمر للأجهزة والـبرامج مـن أهـم سـبل 

ل الرقمي  .التغلب على معوقات التحوُّ
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صـياغة « :وهـي) 1(وأيضًا حصلت العبارة رقـم 

ل الرقمي  على درجة موافقـة »استراتيجية واضحة للتحوُّ

؛ )3.27(عالية، واحتلت المرتبة الرابعة بمتوسط حـسابي 

وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أهمية التخطيط الاسـتراتيجي 

الذي يستلزم تحديد الأهداف ومؤشراتها بدقـة والعنايـة 

ببناء المبادرات والذي يُعد المحرك الرئيس لضمان نجـاح 

ل الرقمي والتقليل من العشوائية وهـدر الجهـود . التحوُّ

) 2020(وتتفق هذه النتيجة مع ما أكدته دراسة العـرفج 

من ضرورة صياغة اسـتراتيجية واضـحة للتغلـب عـلى 

ل الرقمي، ومع ما أشـارت إليـه دراسـة  معوقات التحوُّ

ل الرقمي في التعلـيم يـستلزم ) 2011(علي  من أن التحوُّ

 .بناء رؤية رقمية وصياغة استراتيجية التطوير

نـشر الثقافـة « :وهـي) 2(وحصلت العبـارة رقـم 

ل ا  عـلى درجـة موافقـة »لرقميالتنظيمية الداعمة للتحوُّ

؛ وقـد )3.27(عالية في المرتبة الخامسة وبمتوسط حسابي 

ل الرقمـي  تُعزى هذه النتيجة إلى إيـمان مـسؤولي التحـوُّ

بدور نشر الثقافة التنظيمية في تقليل مقاومة التغيير لـدى 

منسوبي المدرسة والمستفيدين، وأهميتها في تذليل العقبات 

ل الرقمـيوتجاوز المشكلات التي قـ . د تعـترض التحـوُّ

وتتفق هذه النتيجة مع ما أشارت إليه دراسـة الدهـشان 

من أهمية تنمية وعي الطلبة والعاملين في الميدان ) 2019(

التربوي بمتطلبات التعلم الرقمي وإعداد برامج تدريبية 

ل الرقمي وتقنياته في العملية  وإعلامية لنشر ثقافة التحوُّ

التـي أكـدت ) 2011(مع دراسة علي التعليمية، كما تتفق 

ــة  ــير الثقاف ــي تغي ل الرقم ــذ التحــوُّ ــات تنفي أن مــن آلي

 .التنظيمية

تفعيــل « :وهــي) 11(كــما حــصلت العبــارة رقــم 

تطبيقات الأجهـزة الذكيـة، الحوسـبة (التقنيات الرقمية 

ل الرقمي في المدرسة) السحابية  على موافقة »لدعم التحوُّ

عالية واحتلت المرتبة السادسة أفراد عينة الدراسة بدرجة 

ــسابي  ــة )3.27(بمتوســط ح ــزى هــذه النتيج ــد تُع ؛ وق

لتفضيل منسوبي المدرسة والمستفيدين استخدام الأجهزة 

الذكية المتوفرة بين أيديهم معظم الوقت، كـما قـد تتـصل 

هذه النتيجة بتفضيلهم للمميزات التي تقدمها الحوسـبة 

متاحـة يـسهل السحابية من وحـدات تخزينيـة واسـعة و

وتتفق هـذه النتيجـة . الوصول لها من أي مكان أو زمان

من ضرورة تزويد ) 2019(مع ما ذكرته دراسة الدهشان 

ل الرقمي  .البيئة المدرسية بتقنيات ومحركات التحوُّ

 :توصيات الدراسة

في ضوء النتائج التـي تـم التوصـل إليهـا، تـوصي 

 :الباحثات بما يلي

ل تدريب منسوبي المدرسـة  - عـلى تقنيـات التحـوُّ

الرقمي بهدف إتقانها مما يخفف مـن كونهـا عبئًـا إضـافيًا 

 . عليهم

ل  - تشجيع أولياء الأمور على دعم جهـود التحـوُّ

 الطلاب الرقمي في المدرسة من خلال التواصل وتشجيع
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ل الرقمي   .وحثهم على التفاعل مع أدوات التحوُّ

بـين توفير بدائل للتمويل من خلال الـشراكات  -

المدرســة ومؤســسات المجتمــع المحــلي لتحــديث البنيــة 

 .التحتية والأنظمة الرقمية، ودعم الصيانة المستمرة لها

تأهيل القيادات المدرسية لقيـادة التغيـير لـدعم  -

ــة  ــة والثقاف ــة الرقمي ــز المواطن ــي وتعزي ل الرقم ــوُّ التح

 .التنظيمية في المدارس

ل الر - قمـي صياغة اسـتراتيجية واضـحة للتحـوُّ

ــة الداخليــة والخارجيــة، وتحديــد  تتــضمن تحلــيلاً للبيئ

الرؤية، وتطـوير الهياكـل التنظيميـة والأنظمـة الإداريـة 

ل الرقمـي في مـدارس  الداعمة لتعزيز ممارسـات التحـوُّ

 .التعليم العام

 :مقترحات الدراسة

في ضوء نتائج الدراسـة تقـترح الباحثـات إجـراء 

 :تيةمزيد من الدراسات في المجالات الآ

ل الرقمي  - دور القيادات المدرسية في تفعيل التحوُّ

في مدارس التعليم العام المطبقة لبوابة المستقبل في المملكة 

 .العربية السعودية
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   )العلوم، التقنية، الهندسة، الفنون، الرياضيات(أثر وحدة تدريسية مطورة وفق مدخل العلوم المتكاملة 

 التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط  تنمية مهاراتفي

 )2(، وفياض حامد العنزي)1(أحلام محمد مهناء العنزي

 ، وجامعة الجوفإدارة تعليم حائل

 )هـ18/01/1442 في  وقبل للنشرهـ؛07/06/1441قدم للنشر في (

العلـوم، التقنيـة، الهندسـة، الفنـون، ( وحـدة تدريـسية مطـورة وفـق مـدخل العلـوم المتكاملـة أثـرالكـشف عـن  هدفت الدراسة الحالية إلى :المستخلص

وحـدة أثر نهج شبه التجريبي بتصميم المجموعتين بهدف قياس خدم المستُ  ا.، في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط)الرياضيات

في ) بنـات( مـن مـدارس المرحلـة المتوسـطة قـصدية عينة الدراسة الأساسية بطريقة واختيرت. المطورة وفق منهج العلوم المتكاملة) العلم وتفاعلات الأجسام(

طالبة، كمجموعة تدرس الوحدة المطورة وفق منهج العلوم المتكاملة، وبلـغ ) 82(لتجريبية  بلغ عدد طالبات المجموعة اإذمحافظة رياض الخبراء بمنطقة القصيم، 

ى دروس الوحدة كما وردت بالكتـاب المـدرسي، وتـم تطبيـق اختبـار مهـارات التفكـير الإبـداعي طالبة، كمجموعة تتلقَّ ) 82(عدد طالبات المجموعة الضابطة 

 بين متوسـطي درجـات ةوأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائي. اا وبعدي� على المجموعتين قبلي� ) لتفاصيلو اأالطلاقة، الأصالة، المرونة، الإفاضة (

. طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكير الإبداعي لصالح طالبات المجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكـير الإبـداعي

 .الدراسة بتضمين مقررات العلوم في مراحل التعليم العام لأنشطة تسهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعيوأوصت 

 .، تدريس العلوم، وحدة مطورة في العلومالإبداعيالتفكير مهارات ، (STEAM)مدخل العلوم المتكاملة  :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The effect of an instructional unit developed in light of STEAM (Science, Technology, 
Engineering, Arts and Mathematics) on Improving Creative Thinking Skills in First 

Grade Middle School Female Students  

Ahlam Alanzi(1), and Fayadh Hamed Alanazi(2) 
Hail Education Directorate, Jouf University 
(Received 01/02/2020; accepted 05/09/2020) 

Abstract: The purpose of the present study was to investigate the effect of the unit developed in the light of the integrated science 
curriculum (Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics) STEAM, in developing creative thinking skills of first-grade middle 
school students. The quasi-experimental method (two-groups design)was used to measure the effect of the unit of "Science and interactions 
of objects" developed in the light the integrated Science curriculum STEAM in developing creative thinking skills. The sample of the study 
was selected purposively from the middle schools (girls) in the province of Riyadh Al Khabra in Qassim. The experimental group consisted 
of (82) students from the first middle school in Riyadh Al Khabra, as a group studying the unit "science and interactions of objects" 
developed according to the integrated science curriculum (STEAM), While the control group included (82) students received the traditional 
textbook unit. Both groups took creative thinking skills test (fluency, flexibility, originality, and elaboration) The results indicated 
statistically significant differences between the mean scores of the experimental group and the control group in creative thinking skills test 
favoring for the benefit of experimental group. The study recommended the inclusion of STEAM in the general education stages in order to 
enhance creative thinking skills. 

Keywords: STEAM, Creative Thinking Skills, Teaching Science, Developed Unit. 
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 مقدمة الدراسة وخلفيتها النظرية

التي تأتي اختصارًا لمسميات  STEAM  منهجيةتُعدُّ 

ـــوم ـــالات العل ـــةScience مج ، Technology ، والتقني

ــة ــيات،Engineering والهندس  Mathematics  والرياض

 إلى تحقيـقالعالميـة الحديثـة التـي تـسعى من التوجهات 

المنهجية التكاملية القائمة على المشاريع وربطهـا بفاعليـة 

مـع مـشكلات الحيــاة وسـوق العمــل، ولـذلك يــؤدي 

 إلى الإسهام استيعاب المفاهيم العلمية بشكل أكثر فاعليةً 

ــز إدراكفي ــة  تعزي ــة  الطلب ــالعلوم والتقني ــتمامهم ب واه

 وذلـك بـدوره يـسهم في تنميـة والهندسة والرياضيات؛

المستوى العلمي والتحصيلي للمتعلمين لتحقيق الريـادة 

صـعيد والتنافسية على المستوى العربي والعـالمي، وعـلى 

وفي . )DeHaan, 2011( الاقتــصاد المعــرفي والــصناعي

 فإن دمـج الفنـون في تعلـيم العلـوم لـه عـدة ،اتجاه آخر

 على تعلـم كيفيـة إيجابيات على المتعلمين، فهو يساعدهم

، بالإضـافة إلى تـذوق جعل الأشياء المحيطة بهـم جميلـةً 

 -   الأثـاث- الملبس (الجمال والألوان في كافة جوانب الحياة 

 ويتم ذلك عـبر مواجهـة .(Macda, 2013) )وغير ذلك

المشكلات العلمية والتقنية واسـتثمار المعرفـة العلميـة في 

 المـستقبلية في مجـال الحياة اليومية وتوعية الطلاب بالمهن

الاتـصال، (التربية العلمية، والتأكيـد عـلى أربـع ركـائز 

، والتطوير المستمر )التفكير الناقدوالإبداع، والتعاون، و

ــون  ــة والفن ــالعلوم والتقني ــة ب ــة المعني للــبرامج التعليمي

 & Bazler) والرياضيات والهندسة في منظومـة التعلـيم

Van Sickle, 2017) . 

 ، أن تكون جزءًا لا يتجزأ من المناهجيمكن للفنون

 Chien)إذ تعمل على تحسين التحصيل الدراسي للطلاب 

& Chu, 2018; Kim, Kim & park, 2015; Kim & 
Park, 2014; Oh, Lee & Kim, 2013; Tsurusaki, 

Tzou, Conner & Guthrie, 2017) . لـذلك يجـب أن

ـــون  ـــل الفن ـــع ) Art(تتكام ـــول إلى ) STEM(م لتتح

)STEAM .(ويعتقد سوزاوبليكي (Sousa & Pilecki, 

 وهـي تنميـة ،أن الفن والعلوم لهـما نفـس المهـام (2013

أهـداف (Anderson, 2016) ولخص أندرسون. الإبداع

في أنها تعمل على مساعدة الطلاب على ) STEM( مدخل

رفع مستوى الكفاءة التفكيرية لديهم، وإعطـاء الطالـب 

يـسمح هـذا و عـلى تفكـيره، إحساسًا بالسيطرة الواعيـة

المدخل للمتعلم بممارسة التخطـيط والمراقبـة والتنظـيم 

أثناء أداء المهمات أو في والاستنتاج والتمثيل وإعادة البناء 

 .إنجاز أية مشروعات أو خطط معينة

نهجًـا تكاملي�ـا في التـدريس، ولـه  STEAM ويُعدُّ 

 ,Maeda)العديد من المزايا لمحتـوى أو موضـوع معـين 

2012; Jolly, 2014; Pomeroy, 2012) وتستخدم فيـه ،

 .الاستعارة البصرية لتوضيح المحتوى الرئيس المطلـوب

ــوفر تعلــيم ــة  STEAM وي ــد مــن الفــرص للطلب العدي

لتحسين أنفسهم في العديد من المجالات؛ وذلك بـسبب 

إيجابيات الفنون في التعليم، ومن هذه المزايـا كـما ذكرهـا 
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تطـوير النمـو  (Sousa & Pilecki, 2013)  وبيليكسوزا

ــز الإ ــرفي وتعزي ــالات المع ــة المج ــادة جاذبي ــداع وزي ب

وعلى صعيد آخر، أضحى الاهتمام بـالتفكير  .الموضوعية

ا، ويُ  ا ملح�  التفكير عدُّ الإبداعي لدى الطلاب مطلبًا تربوي�

الإبداعي تفكيرًا مرنًا معني�ا بوضع الفـروض واختبارهـا 

 مـن مجموعـةبأنـه ) 2002(ه جروان وتعديلها، فقد عرف

 التـي القدرات والاستعدادات والخـصائص الشخـصية

لهـا  وجـدت بيئـة مناسـبة مُزجت مع بعضها، بحيث لو

 نتـائج أصـيلة فتثمـر بالعمليات العقلية ترتقييمكن أن 

وجديدة لخبرات الفرد الـسابقة أو خـبرات المؤسـسة أو 

 .المجتمع

 طلـب الأصـالةفإنه تفكير يسير في نسق مفتـوح يت

)Originality ( التي تقوم على إنتاج أفكـار جديـدة غـير

مألوفة وفريدة من نوعهـا، وإنتـاج اسـتجابات أصـيلة، 

التي تعني القدرة على إنتاج ) Fluency(يتطلب الطلاقة و

أفكار عديدة لفظية وأدائية في مسألة أو مشكلة ما، وهي 

ومات أو في جوهرها عملية تذكر واستدعاء اختيارية لمعل

خبرات أو مفاهيم سبق تعلمها، ثم إنـه يتطلـب المرونـة 

)Flexibility ( التي تـشير إلى قـدرة الفـرد عـلى التفكـير

بطرائق مختلفة ورؤية المشكلة من زوايا متعـددة، ويتميـز 

التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيد لأنه ينطـوي عـلى 

حالة عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل 

 وبالنظر إلى الدراسات ).م2008 النجدي،(ذهنية فريدة 

إلى التعـرف عـلى فاعليـة السابقة في هذا السياق فهدفت 

في متغــيرات مختلفــة، مثــل  STEAM اســتخدام مــدخل

تحصيل المفاهيم العلمية والاتجاه كما في دراسـة جراهـام 

 وكـذلك ؛(Graham & Brouillette, 2016) وبرولييت

ــارات ــة مه ــة تنمي ــما في دراس ــة ك ــالي الرتب ــير ع  التفك

؛ ومهارات التفكير الإبداعي )2017( الطنطاوي وسليم

تـشين  و؛(Oh et al., 2013)أو وآخـرين  وكما في دراسة

؛ وتحـسين الـوعي الهنـدسي (Chen & Lo, 2019)ولـو 

 Tsurusaki) تسوروسكي وآخرين الوظيفي مثل دراسة

et al., 2017)لاب حـول  التي تناولـت تـصورات الطـ

؛ دراسـة واتفقـت الدراسـات الـسابقة .مفاهيم الإبداع

ــرين  ــسوروسكي وآخ ، (Tsurusaki et al., 2017)ت

 اتبـاع في (Kim et al., 2015)  وآخـرينودراسـة كـيم

 & Chen)تـشين ولـو المنهج الوصفي، وتميزت دراسـة 

Lo, 2019) ،اتفقــت في حــين في اتبــاع المــنهج المخــتلط 

 تــشيان وتــشوو؛ )2017 (دراســة الطنطــاوي وســليم

(Chien & Chu, 2018)ـــت؛ ـــام وبروليي   وجراه

(Graham & Brouillette, 2016)أو وآخرين و؛  (Oh et 

al., 2013)اتباع المـنهج شـبه التجريبـي للتعـرف عـلى  في 

الدراسـة  ، وتتفق هـذهSTEAMفاعلية استخدام مدخل 

فة مع الدراسات السابقة في اتباع المنهج شبه التجريبي لمعر

 في STEAMفاعلية وحدة تدريسية مطـورة وفـق مـدخل 

وتكونت عينة الدراسـة  .تنمية مهارات التفكير الإبداعي
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ــة  ــة الابتدائي ــلاب المرحل ــسابقة مــن ط في الدراســات ال

(Tsurusaki, et al., 2017; Graham & Brouillette, 

2016; Kim & Park, 2014; Oh et al., 2013)في حـين  

 الجامعيـة في دراسـة سة طلاب المرحلةشملت عينة الدرا

 تــشيان ، وتناولــت دراســة)2017 (الطنطــاوي وســليم

الفروقـات بـين طـلاب  (Chien & Chu, 2018)  وتشو

المرحلــة الثانويــة والجامعيــة، وشــملت العينــة طــلاب 

 ,Chen & Lo) تـشين ولـو المرحلـة الثانويـة في دراسـة

 ,.Kim et el)  وآخـريوتناولـت دراسـة كـيم، (2019

طـــلاب المرحلـــة المتوســـطة، حيـــث اتفقـــت  (2015

ــسابقة  ــات ال ــلىالدراس ــدخلع ــتخدام م ــة اس   فاعلي

STEAM  في جميع المراحل الدراسية المختلفة في التعلـيم

العام والتعليم العالي، وهذا يتفق مـع أهـداف الدراسـة 

 .الحالية

 : وأسئلتهاالدراسةمشكلة 

اهج على الرغم من الجهـود المبذولـة في تطـوير منـ

ــة  ــة العربي ــيم في المملك ــل التعل ــع مراح ــوم لجمي العل

 تغيـير لم يحُدث منهج العلـوم المطـور أيَّ ه نفإالسعودية، 

 طـرق م استخدام الأنشطة، أمسواء في طرق التدريس، أ

ــما ،)Alanazi 2017(تفكــير الطــلاب  ــائج  ك تؤكــد نت

الاختبارات الدولية المطبقة على الـسعودية عـدم تحقيـق 

عراقـي والعتيبـي،  (رجوة من مهارات التفكيرالنتائج الم

التوجهات الدوليـة حيث أشارت نتائج دارسة ). 2019

ـــــيات ـــــوم والرياض  TIMSS) (Trends in للعل

International Mathematics and Science Study  في

 )2012 ،تقريـر مركـز التميـز البحثـي( الخامـسة رةالدو

جود تـدنٍّ في إلى و) 2016 ،الشمراني وآخرون (والسادسة

 في حين أن هناك دولاً اكتـسحت تلـك .مستوى الطلاب

النتائج لعدة أعوام، ومنها دولة كوريا الجنوبية التي تـشير 

 الدراسات لتحولها في التعليم إلى مدخل العلوم المتكاملـة

STEAM نحو الممارسـات العلميـة والهندسـية (Kim, et 

al., 2015). سعوديون من جانب آخر يركـز المعلمـون الـ

عــلى تزويــد الطــلاب بعــدد لا يحُــصى مــن المعلومــات، 

ــلاب في  ــشاركة الط ــائق دون م ــظ الحق ــة إلى حف والحاج

تعلمهم، ويرون أن هدفهم الرئيس هـو تغطيـة المحتـوى 

 ,Alrwathi, Almazroa, Alahmed) وتقــديم الــدرس

Scantbly, & Alshaye, 2014; Alkahtani, 2015). 

التركيز على مهارات التفكير في وهذا ينعكس بالتالي على 

المستويات الدنيا، إضافة إلى نوعية الاختبـارات التـي لا 

تحتوي على أيِّ أسئلة أو عناصر مصممة لإظهار الإبداع 

إن ). Alkahtani, 2015(أو التفكــير لــدى الطــلاب 

التحــدي الأكــبر اليــوم هــو تــدريس العلــوم بمحتــوى 

 مهـارات ومداخل حديثة تساعد على إكـساب الطـلاب

أبو موسى، (التفكير المختلفة التي منها التفكير الإبداعي 

كما أن الأساسيات التي ترتكـز عليهـا العمليـة ). 2019

التعليمية التعلمية لدى الطلبة تنمية ومهـارات قـدراتهم 
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على التفكير الإبداعي؛ لما له من أثر حقيقي ينعكس عـلى 

عد في تحصليهم العلمي، والبحث عن الطرق التـي تـسا

ذلك بعيدًا عن الأساليب التقليدية التي تحُدُّ من قدراتهم 

إذن يــضمن اســتخدام ). 2019العطــوي، (ومهــاراتهم 

مدخل العلـوم المتكاملـة الـتعلمَ الـذي يتمحـور حـول 

الطالب، وإثراء التعلم لديـه وتحـسين مهـارات التفكـير 

ي لدى الطالـب قـدرات التفكـير العميـق  العليا، إذ ينمِّ

ي، ممــا يــساعده عــلى أن يــصبح مفكــرًا مبــدعًا والنقــد

)Aldahmash, Alamri, Aljallal & Bevins 2019 .(

توفير فرصـة حقيقـة STEAM  كما يمكن لخبرات منحى

 بسبب صعوبة STEM  للطلبة الذين لم يتجهوا إلى منحى

المواد العلمية، مثل الرياضيات والعلوم، حيث يوفر لهـم 

ية بعدسات فنية، كما يساعد جسرًا لاكتشاف المواد العلم

 عمومًا، والاهتمام الدراسيةالمجالات بكافة على الاهتمام 

). 2018القـاضي والربيعـة، (الإبداعية تحديدًا بالجوانب 

 S TEAMن مدخل العلوم المتكاملـة إضافة إلى ذلك، فإ

يفتح آفـاق التفكـير الإبـداعي أمـام الطـلاب أكثـر ممـا 

ع هذا المدخل المتعلمـين يشجو التعليم العادي؛ ميكسبه

على تنمية مهارات التفكير الإبداعي عبر تصميم الحلول 

ــارات  ــة مه ــة، وتنمي ــشكلات معين ــل م ــزة لح والأجه

الاتصال، والتفكير بشكل أكثـر واقعيـة مـع مـشكلات 

ومـن . (Macda, 2013)الحيـاة، والعمـل ضـمن فريـق 

ــشطة الأ ــوع الأن ــلى تن ــوم ع ــم العل ــز تعل ــة أن يرك همي

؛ )Ozdemir & Isik, 2015(ت المقدمة لطـلاب والمهارا

وتوفير الفرص لهم لتطوير مهـارات التفكـير الإبـداعي 

ــديهم  ــوي، (ل ــى)2019العط ــبرات منح ــن لخ   إذ يمك

STEAM من خلال دمـج الفنـون أن تـساعد الطلبـة في 

فرص للعمل في أعـلى مـستويات سُـلَّم بلـوم، وتطـوير 

ــار  ــالتعلم والابتك ــصلة ب ــارات ذات ال ــاضي (المه الق

 تحـددت مـشكلة ،ا ممـا سـبقوانطلاقً ). 2018، والربيعة

 الطلبـة؛ ضعف مستوى التفكـير لـدى في البحث الحالي

وذلك لغيـاب تبنِّـي محتـوى وإسـتراتيجيات ومـداخل 

حديثة في تدريس العلوم، ونظرًا لما أشـارت إليـه نتـائج 

مـدخل بعض البحوث والدراسات السابقة من فاعليـة 

STEAM مهارات التفكير في المستويات العليـا  في تنمية

ـــليم( ـــاوي وس ـــير ). 2017، الطنط ـــارات التفك ومه

 Oh et al., 2013; Chen)الإبداعي على وجه الخصوص 

& Lo, 2019) فإن البحث الحالي سعى إلى التعـرف عـلى 

 في STEAMفـق مـدخل  وحـدة تدريـسية مطـورة وَ أثر

ف تنمية مهارات التفكير الإبداعي لـدى طالبـات الـص

 .الأول المتوسط

 :سئلة الدراسةأ

 : التالي السؤال الرئيستسعى الدراسة للإجابة عن

 وحــدة تدريــسية مطــورة وفــق مــدخل العلــوم أثــرمــا 

في تنمية مهارات التفكير الإبداعي ) STEAM( المتكاملة

 لدى طالبات الصف الأول المتوسط؟
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 :فروض الدراسة

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

ــة ) 0.05( ــدرجات المجموع ــدي ل ــط البع ــين المتوس ب

التجريبية والمتوسط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة 

الطلاقـة، (في القياس البعدي لمهارات التفكير الإبداعي 

 ).الأصالة، المرونة، الإفاضة

 :أهداف الدراسة

تحديــد مهــارات التفكــير الإبــداعي المناســب  -1

 .ول المتوسطتنميتها لدى طالبات الصف الأ

بناء وحدة لتدريس العلوم مطورة وفق مدخل  -2

العلــوم، التقنيــة، الهندســة، الفنــون، (العلــوم المتكاملــة 

لتنمية مهارات التفكير الإبداعي  STEAM )الرياضيات

 .لدى طالبات الصف الأول المتوسط

 وحدة تدريسية مطورة وفـق مـدخل تحديد أثر -3

نيــة، الهندســة، الفنــون، العلــوم، التق(العلــوم المتكاملــة 

في تنميـــة مهـــارات التفكـــير  STEAM) الرياضـــيات

 .الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط

 :الدراسةهمية أ

 : من الآتيا أهميتهة الحاليالدراسةكتسب ت

 استجابة لنداءات البـاحثين ة الحاليالدراسةتُعدّ ُ  -

ورة لمسايرة الاتجاهات التربوية الحديثة في التدريس بضر

استخدام مداخل ومنهجيات تعليمية ذات مستوى عالٍ، 

تسهم في إحداث تغييرات جوهريـة في المعرفـة العلميـة 

 .لدى الطلاب من خلال التكامل في المعرفة

ه -  القائمين على وضع مناهج العلـوم لأهميـة تُوجِّ

 المختلفـة بإضـافة الفنـون إلى حزمـة العلومالتكامل بين 

مثلـة في العلـوم والتقنيـة والهندسـة العلوم الأساسـية الم

 .والرياضيات

تأتي الدراسة في سياق الاهـتمام المحـلي والعـربي  -

ــدخل  ــالمي بم ــدرة ) STEAM(والع ــل ن ــة في ظ خاص

الدراسات العربية التي تناولـت هـذا التوجـه، وتحـسين 

محتوى مناهج العلوم المحلية في ضوء التوجهات الحديثة 

 .والعالمية

م - ــدِّ ــتق ــسي� ا مقترحً ــائماً ا تدري ــلى  ق ــدخل  ع م

)STEAM( لتنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

 :الدراسةحدود 

  اقتـصرت الدراسـة: والبـشريةالمكانية الحدود -1

 من طالبات الـصف الأول المتوسـط في قصديةعلى عينة 

ــة  في محافظــة ريــاض المتوســطة الأولى والمتوســطة الثاني

عليم بمنطقة القـصيم في دارة العامة للتلإالخبراء التابعة ل

 عـلى الدراسـةالمملكة العربيـة الـسعودية، وتـم تطبيـق 

 مجموعة تجريبية تدرس وحـدة مطـورة وفـق ،مجموعتين

 ومجموعـة ضـابطة ،)STEAM(مدخل العلوم المتكاملة 

 .تدرس بالطريقة التقليدية

 في الفـترة الدراسـةتم تطبيق :  الزمانيةالحدود -2

 الدراسي الأول للعام الدراسي الزمنية الواقعة في الفصل
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ــدود  -3 ــةالح ــوعية (الإجرائي ــصرت ): الموض اقت

 على وحدة تدريسية مطورة وفق مدخل العلـوم الدراسة

، من خلال إعادة صـياغة الفـصل )STEAM(المتكاملة 

مـن كتـاب ) الحركة والقـوى والآلات البـسيطة(الثاني 

ة مهارات التفكـير العلوم للصف الأول المتوسط في تنمي

ــع،  ــداعي الأرب ــة (الإب ــة -الطلاق ــالة - المرون  - الأص

 ).التفاصيل أو الإفاضة

 :صطلحات الدراسةم

 The developed unit  التدريسية المطورةالوحدة -

تنظيم معارف من مجالات دراسـية « :نهاأف بتُعرَّ و

عديدة، تدور حول فكرة أو موضـوع أو مـشكلة معينـة 

 في حياته اليومية، وهذا التنظـيم يتجـاوز يشعر به المتعلم

الحدود الفاصلة بين المقررات الدراسية المنفصلة، وتتـاح 

ـالاً في  الفرص للمتعلم كـي يكـون إيجابي�ـا ومـشاركًا فعَّ

 ). 201، صم1996 اللقاني والجمل، (»العملية التعليمية

المحتـوى ا عرف إجرائي�ـا في هـذه الدراسـة بأنهـوت

طالبـات الـصف الأول المتوسـط وفـق العلمي المقـدم ل

العلــوم، التقنيــة، الهندســة، (مــدخل العلــوم المتكاملــة 

 ا تــم اختيارهــوالتــي، STEAM) الفنــون، الرياضــيات

 بطريقة علمية سليمة لتناسب المرحلة الدراسية اوتنظيمه

للطالبات الصف الأول المتوسط لدراسته لتنمية مهارات 

 .التفكير الإبداعي لديهن

العلـوم، التقنيـة، الهندسـة، (العلـوم المتكاملـة مدخل  -

 :)الفنون، الرياضيات

Integrated Sciences (Science, Technology, 
Engineering, Arts, and Mathematics) 

مـدخل بَينـيٌّ « :بأنه (Dugger, 2013) دوغرعرفه 

للتعلم، يطبـق فيـه المـتعلم العلـومَ والتقنيـة والتـصميم 

لرياضيات، باستخدام مجموعـة مـن الهندسي والفنون وا

الطرق العملية الاستقصائية المتمركزة حول المتعلم عـلى 

 ). 2ص (»مدخل حل المشكلات في بنائها

بأنه المنحى المتعدد  يعرف إجرائي�ا في هذه الدراسةو

التخصصات، الذي يدمج تخصـصات العلـوم والتقنيـة 

 والتصميم الهندسي والفنون والرياضـيات، وتطبـق فيـه

الطالبة مجموعة من الأنشطة العملية التطبيقية، والأنشطة 

التقنية الرقمية، وأنشطة الفنون، وأنشطة متمركزة حـول 

طالبــة، وحــل المــشكلات، والخــبرة اليدويــة، لالخــبرة ل

وأنشطة علمية منطقية، وأنشطة لتنمية مهارات التفكـير 

 .الإبداعي لديهن

 )Creative Thinking( التفكير الإبداعي -

نشاط عقلي هـادف، «:  بأنه)2005 (يعرفه إبراهيم

توجهه رغبة قوية في البحث عن الحلول أو التوصـل إلى 

نــواتج أصــلية لم تكــن معروفــة مــسبقًا، كــما أنــه يتميــز 

بالشمولية والتعقيد لأنـه ينطـوي عـلى عنـاصر معرفيـة 

 »وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنيـة فريـدة

 ).271ص(
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رائي�ا في هذه الدراسة بأنه قدرة طالبات يعرف إجو

الصف الأول المتوسط من عينة الدراسـة عـلى توظيـف 

  محتــوى الوحــدة التدريــسية المطــورة وفــق مــدخل 

العلوم المتكاملة، في إنتاج أفكار وحلـول علميـة، تتميـز 

ــتجابة  ــيل كاس ــالة والتفاص ــة والأص ــة والمرون   بالطلاق

  ه مـن الدرجـة لمشكلة أو موقـف معـين، ويـستدل عليـ

الكلية التي تحصل عليها الطالبـات في اختبـار مهـارات 

ــي  ــداعي العلم ــير الإب ــث(التفك ــداد الباح ــن إع    )م

 .لهذا الغرض

وقد اقتصرت الدراسة الحالية على مهارات التفكير 

الطلاقة، المرونة، الأصـالة، (الإبداعي الأربع الأساسية 

 :، وتم تعريفها إجرائي�ا كالتالي)التفاصيل

عدد الاستجابات الكليـة ذات : Fluencyالطلاقة 

المعنى التي تقدمها الطالبات خلال زمن اختبار مهارات 

، وتقاس بالدرجة )من إعداد الباحث(التفكير الإبداعي 

 .التي تحصل عليها في الاختبار في مهارة الطلاقة

ــة  ــتجابات :Flexibilityالمرون ــات الاس ــدد فئ    ع

 الطالبـات خـلال زمـن اختبـار ذات المعنى التي تقدمها

، وتقاس )من إعداد الباحث(مهارات التفكير الإبداعي 

بالدرجة التـي تحـصل عليهـا الطالبـات في الاختبـار في 

 .مهارة المرونة

ـــات ذات :Originalityالأصـــالة   عـــدد الإجاب

ــدة والأقــل تكــرارً  ــة الدراســة المعنــى، الجدي ــين عين   ا ب

ختبــار مهــارات التـي تقــدمها الطالبــات خـلال زمــن ا

، وتقاس بالدرجة )من إعداد الباحث(التفكير الإبداعي 

ــارة  ــار في مه ــات في الاختب ــا الطالب ــصل عليه ــي تح الت

 .الأصالة

 عـــدد الاســـتجابات :Elaborationالتفاصـــيل 

الكلية ذات المعنى التي تقـدمها الطالبـات خـلال زمـن 

، )من إعداد الباحـث(اختبار مهارات التفكير الإبداعي 

اس بالدرجة التي تحصل عليها في الاختبار في مهارة وتق

 .التفصيل

 :الدراسةنهج م

أثـر  المنهج شبه التجريبي؛ وذلك لتحديد استُخدم

 وحدة تدريسية مطـورة وفـق مـدخل العلـوم المتكاملـة

)STEAM ( في تنمية مهـارات التفكـير الإبـداعي لـدى

طالبــات الــصف الأول المتوســط، وذلــك مــن خــلال 

 فـصل درستوهي المجموعة التي : لضابطةالمجموعة ا

 بالطريقـة التقليديـة) الحركة والقوى والآلات البسيطة(

ــي،  ــرض العلم ــوار والع ــشة والح ــاضرة والمناق كالمح

 فصل درستوهي المجموعة التي : المجموعة التجريبيةو

باسـتخدام مـدخل ) الحركة والقوى والآلات البسيطة(

 ).STEAM(العلوم المتكاملة 

 :لدراسةمجتمع ا

جميع طالبات الـصف الأول  الدراسة مجتمع شمل

المتوسط في المدارس الحكومية بالتعليم العـام في محافظـة 
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رياض الخبراء بمنطقة القصيم، اللاتي درسن في الفـصل 

هــ، 1440/ 1439الدراسي الأول مـن العـام الـدراسي 

 .مدرسة) 19(طالبة في ) 520(ويقدر عددهن بحوالي 

 :عينة الدراسة

تـم  عينـة الدراسـة عـلى عينـة قـصديةواقتصرت 

 :تحديدها من خلال الخطوات الآتية

تحديد عدد مدارس المرحلة المتوسطة في محافظة  -1

هـ، وقد بلغ 1440/ 1439 الدراسيرياض الخبراء للعام 

 .مدرسة) 19(عددهن 

رس المرحلـة ا مدرستين من مجمـوع مـداختيار -2

، وقــد تــم اختيــار المتوســطة في محافظــة ريــاض الخــبراء

 .مدرسة المتوسطة الأولى، ومدرسة المتوسطة الثانية

اختيار فصلين من كل مدرسة، ثم اختيار أحد  -3

ــتين  ــلالمدرس ــع لتمث ــث وق ــة، حي ــة التجريبي  المجموع

الاختيار على مدرسة المتوسطة الثانية، والمدرسة الأخرى 

 .المتوسطة الأولى تمثل المجموعة الضابطة

الدراســة للتحقــق مــن تكــافؤ وتــم ضــبط عينــة 

ويتمثل ذلك في . المجموعتين، وعزل تأثيرها على النتائج

 : الخطوات الآتية

 تم اختيار المجموعتين من البنات لضبط :النوع -1

 .متغير النوع

 تـم التأكـد مـن تجـانس أعـمار :العمر الزمنـي -2

 .بالمدارس) نظام نور(الطالبات من 

الدراسة مدرسـتين  اختارت :انتقال أثر التعلم -3

مختلفتين من مدارس المرحلـة المتوسـطة، بحيـث تكـون 

المجموعة الضابطة في مدرسة، والمجموعة التجريبيـة في 

 .المدرسة الأخرى حتى لا ينتقل أثر التعلم

ضبط القياس القبلي لاختبار مهارات التفكـير  -4

 بتطبيق اختبار مهارات التفكير الإبداعي قبلي�ا :الإبداعي

المجموعتين الضابطة والتجريبية، للتأكـد مـن عـدم على 

 .وجود فروق دالة إحصائي�ا

 تكونت عينة الدراسـة بـشكلها ،وبناءً على ما سبق

طالبـة في مدرسـة ) 82 (نطالبة، منه) 164(النهائي من 

س المتوسطة الثانية، يمثلن المجموعة التجريبية التي تُـدرَّ 

واتي درسـتهن واللـباستخدام مدخل العلـوم المتكاملـة 

طالبة في مدرسة المتوسـطة الأولى ) 82(، والباحثة الحالية

 س بالطريقـة التقليديـةيمثلن المجموعـة الـضابطة تُـدرَّ 

 مــع كالمحـاضرة والمناقــشة والحــوار والعـرض العلمــي

 .الباحثة ذاتها أيضًا

 التأكد من تكافؤ المجموعتيناختبار 

اسـتخدم ا تم ولمعرفة مدى تكافؤ المجموعتين قبلي� 

 للعينتــين المــستقلتين للتعــرف عــلى دلالــة »ت«اختبــار 

الفروق بين المتوسـطين الحـسابيين لمجمـوعتي الدراسـة 

كـما بـداعي، التجريبية والضابطة في اختبـار التفكـير الإ

 .ا الاختبارهذنتائج ) 1(يوضح الجدول 
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 روق بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي الدراسة في اختبار التفكير الإبداعي للعينات المستقلة للتعرف على دلالة الف»ت« نتائج اختبار :)1(جدول 

 القرار مستوى الدلالة »ت«قيمة  درجة الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة المهارة 

 2.85  36.6585  82 التجريبية
 الطلاقة

  2.95 36.6463  82 الضابطة
 غير دال 0.979 0.027  162

 4.42 20.1341  82 التجريبية
 الأصالة

 4.75 20.2805  82 الضابطة
 غير دال 0.838 0.204  162

 2.38 12.4024  82 التجريبية
 المرونة

 2.60  12.1707  82 الضابطة
 غير دال 0.552 0.596  162

 4.73 34.7439  82 التجريبية
 فاضةالإ

 4.29 35.7439  82 الضابطة
 غير دال 0.158 1.418  162

 

وجـد فـروق ذات ت أنـه لا) 1(يتضح من الجدول 

دلالة إحـصائية بـين المتوسـطين الحـسابيين لمجمـوعتي 

الدراسة في اختبار التفكير الإبداعي القبلي، ممـا يـشير إلى 

ــضابطة في  ــة ال ــة والمجموع ــة التجريبي ــافؤ المجموع تك

 .الاختبار القبلي

 :الدراسةأدوات 

ت ــدَّ ــةا أدوات أُعِ ــار لدراس ــل في اختب ــي تتمث  الت

التي تتركـز عـلى بنـاء قائمـة  مهارات التفكير الإبداعي،

بمهــارات التفكــير الإبــداعي؛ نظــرًا لوجــود مهــارات 

متعددة للتفكير الإبداعي، واختلاف الدراسات حول ما 

لتوصـل ل فقد بُنيت هذه القائمـة لذا. يجب تضمينه منها

ي تناسـب طالبـات إلى قائمة بمهارات التفكير الإبـداع

الصف الأول المتوسط، وتحديد تعريفاتها الإجرائية مـن 

خلال الرجوع إلى البحوث والدراسـات الـسابقة التـي 

تخدم الدراسـة في توضـيح مهـارات التفكـير الإبـداعي 

الواجب تنميتها لدى طالبات الصف الأول المتوسط، إذ 

؛ 2017 ،الجهنـي(عدد من الدراسـات الاستفادة من تم 

ــــشر ــــد2017 ،اريال ــــد2016 ،؛ محم ؛ 2016 ،؛ واك

 وبنـاءً  ،)2014 ،؛ يحيـى2015، ؛ العـلي2016 ،القطامين

الطلاقـة، ( تضم أربع مهارات على ذلك تم اختيار قائمة

ــيل ــة أو التفاص ــالة، والإفاض ــة، والأص ــما )والمرون ، ك

 . تضمنت القائمةُ التعريفاتِ الإجرائية لكل مهارة

 :صدق الأداة

مــت مهــارات التفكــير الإبــداعي مــن  قائمــة حُكِّ

خلال عرضها على مجموعة من أعضاء هيئة التـدريس في 

تخصص مناهج وطرق تـدريس العلـوم، وفي ضـوء آراء 

المحكمين تم التأكد من مناسبة المهارات لطالبات الصف 

كما تم التأكد من صدق اختبـار التفكـير . الأول المتوسط

 وصـدق  صـدق التحكـيم،:الإبداعي بطـريقتين، وهمـا

 صـدق التحكـيم للتأكـد مـن صـدق ،الاتساق الداخلي
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 على مجموعة مـن المحكمـين عُرضت إذ ،أسئلة الاختبار

ــاس  ــدريس والقي ــرق الت ــاهج وط ــصين في المن المتخص

والتقويم، وتخصصات أخرى ممـن لهـم خـبرات بحثيـة 

ــصص  ــويين في تخ ــشرفين ترب ــافة إلى م ــة، إض وأكاديمي

مناسـبة لتأكـد مـن وا العلوم؛ وذلك لإبداء ملاحظاتهم

وضوح الأسئلة ومـدى ، وتعليمات الاختبار ووضوحها

 ومـدى ،الارتباط بين كل سؤال والمهـارة التـي يقيـسها

ــط ــصف الأول المتوس ــات ال ــئلة لطالب ــبة الأس ، مناس

وفي ضـوء آراء . مناسبة مفـاتيح التـصحيح وصـحتهاو

. المحكمين تم القيام بتعديل بسيط في تعليمات الاختبـار

 ، تم التأكد من صدق الاتساق الـداخلي؛خرب آجانمن 

 يُعـدُّ وهذا الصدق يعتمد عـلى التحليـل العـاملي الـذي 

 ،طريقة إحصائية لقياس العلاقة بين مجموعة من العوامل

ويمكن حسابه عن طريق حساب معامل ارتباط بيرسون 

مي إليه ت تنالذيبين كل درجة كل مهارة ودرجة السؤال 

 .هذه المعاملات) 2(دول المهارة، كما يوضح الج

 

 .مي إليه المهارةت تنالذي معاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل مهارة ودرجة السؤال :)2(جدول 

 معامل الارتباط المهارة السؤال

 **0.907 الطلاقة

 الأول *0.673 الأصالة

 *0.658 فاضةالإ

 **0.929 المرونة

 الثاني **0.891 الأصالة

 **0.929 فاضةالإ

 **0.861 الطلاقة

 **0.831 المرونة

 **0.740 الأصالة
 الثالث

 *0.653 فاضةالإ

 **0.970 الطلاقة

 **0.880 المرونة

 *0.610 الأصالة
 الرابع

 **0.871 فاضةالإ

 **0.877 الطلاقة

 الخامس **0.799 الأصالة

 **0.877 فاضةالإ

 0.05دال عند * وأقل، 0.01دال عند **
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أن قيمة معامل درجـة كـل ) 2(يتضح من الجدول 

مـي إليـه المهـارة موجبـة ت تنالذيمهارة ودرجة السؤال 

) 0.05(أو ) 0.01(ا عند مـستوى الدلالـة ودالة إحصائي� 

 مما يشير إلى أن جميـع المهـارات وأسـئلة الاختبـار ،وأقل

ا، ويؤكـد قـوة تتمتع بدرجة اتساق داخلي مرتفعـة جـد� 

 فـإن ، وعليـه. بين جميع أسئلة الاختبارالارتباط الداخلي

هــذه النتيجــة توضــح اتــساق أســئلة الاختبــار بــشكل 

 .متكامل، وصلاحيتها للتطبيق الميداني

 :ثبات الأداة

تم التأكد مـن ثبـات اختبـار التفكـير الإبـداعي و

 طبقت الأداة على عينة خـارج ، إذبطريقة إعادة الاختبار

 الأول المتوسـط في طالبة في الصف) 12(الدراسة بلغت 

خدم ن، واســتُ امدرســة متوســطة يفــصل بيــنهما أســبوع

حسب معامل فمعامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات الأداة، 

ألفا كرونباخ لمهارات كل سؤال من أسئلة الاختبار، كـما 

 ).3(يوضح الجدول 

 
 . معامل ثبات الأداة باستخدام معامل ألفا كرونباخ:)3(جدول 

 رونباخمعامل ألفا ك السؤال

 0.669 الأول

 0.863 الثاني

 0.753 الثالث

 0.859 الرابع

 0.756 الخامس

 0.953 للاختبار ككل

لفا كرونبـاخ أأن معاملات ) 3(يتضح من الجدول 

 كما بلغ 0.863 و0.669للأسئلة الخمسة تراوحت ما بين 

وهو معامل ثبات مناسب ومقبـول ، 0.953للأداة ككل 

ــ ــشير إلى،اتربوي� ــداف  إذ ي ــق أه ــلاحية الأداة لتحقي  ص

 .الدراسة الحالية

 :مواد الدراسة

 :دليل المعلمة

ت مواد الدراسة  التي تتمثـل في دليـل المعلمـة أعدَّ

من خـلال ت مواد الدراسة البحثية بُني إذ، ودليل الطالبة

الرجوع إلى البحـوث والدراسـات الـسابقة التـي تخـدم 

تكاملة، إذ تـم الدراسة في توضيح فكرة مدخل العلوم الم

 ,.Tsurusaki et al)عدد مـن الدراسـات الاستفادة من 

 ,Chien & Chu؛ 2017، الطنطـاوي وسـليمو؛ 2017

 Oh؛ Kim & Park, 2014؛ Kim et al., 2015 ؛2018

et al., 2013). 

 :أسس بناء الوحدة التدريسية المطورة

في الإطـار النظـري، ودراسـة عُـرض في ضوء مـا 

مج التي تقوم على فكرة مدخل العلوم المشروعات والبرا

  المتكاملة، تـم التوصـل لمجموعـة مـن الأسـس العامـة 

 وتمثلت ، التدريسية المطورة في ضوئها الوحدةُ بُنيتالتي 

 يركـز عـلى قـضايا العـالم الحقيقـي،  العلـومأن تعليمفي 

التـي  الأدوات والمواد المستخدمة في الوحـدة ويركز على

 وح والتعبــير الشخــصيتــسمح بالاستكــشاف المفتــ
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(Young, House, Wang, Singleton & Klopfenstein, 

تعليم يـوفر التفكـير التـصميمي الإضافة إلى أن  .(2011

 Kim, et)والمجـالات  من الفنون كأرضية مشتركة لكلٍّ 

al., 2015)ــتعلم ــل الم ــاملاً  ويجع ــشطً  ع ــة ا ن  في العملي

 & Sousa) الإبداعيــة بــدلاً مــن كونــه مــستلماً ســلبيًا

Pilecki, 2013)  كما أن إضفاء الطابع الجمالي على الأفكار

والبناء عليها خلال عملية التصميم لخلق شرطين مثاليين 

 وذلـك يتطلـب إعـادة ،شرح الفكـرة بكلـمات: للتعلم

 .(Macda, 2013) تنظيم تلك الأفكـار في صـيغ مختلفـة

 والتأمـل في ،للفكرة) نموذج(ا، إنشاء تمثيل مادي وأيضً 

هذا التصميم يخلق فرصة للتغذيـة الراجعـة التكوينيـة، 

 تـيويمكن للطلاب تحسين إدراكهم للمفاهيم العلمية ال

أن دمـج ومن الأسس . (DeHaan, 2011)ا يتم تصميمه

بالفنون يساعد على العمل التعاوني بـين ) STEM( تعليم

تنوع الأنشطة في تعليم يشجع ، والطلبة في تنفيذ الأنشطة

على إعادة تطبيـق مـا تـم معرفتـه في سـياقات المتعلمين 

يقدم مجموعة واسعة من  و.(Kim, et al., 2015) جديدة

الفــرص للاســتفادة مــن الممارســات لتقــديم منتجــات 

 وتعتبر مراحل الفشل في تنفيـذ أنـشطة تجـارب ،مبتكرة

 وتساعدهم في البحـث عـن حلـول ،تعلم لدى الطلبةلل

 .(DeHaan, 2011) متنوعة

 وى الوحدة التدريسية المطورةتحديد محت

مـدخل العلـوم انطلاقًا من قائمة متطلبات تعلـيم 

ــة ــلالمتكامل ــي توص ــط الت ــصف الأول المتوس ت  في ال

 لها، ومن خلال أسس الوحدة التدريسية ة الحاليالدراسة

قترح إعداد الوحدة وترتيب ه الدراسة ت فإن هذ،المطورة

 .)4(ل خبرات التعلم من خلال الموضوعات في الجدو

 

 .الأجسامالعلم وتفاعلات موضوعات وحدة ): 4(جدول 

 عنوان الموضوع الموضوع

 المسافة والإزاحة الأول

 السرعة والتسارع الثاني

 حركة الروبوتات الثالث

 قوانين نيوتن الرابع

 الشغل والآلات البسيطة الخامس

 

الأنــشطة التعليميــة التــي تتــضمنها الوحــدة التدريــسية 

 :المطورة

ــورة ــسية المط ــدة التدري ــداف الوح ــوء أه    ،في ض

ــسابقة،  ــة ال ــوعات المقترح ــلال الموض ــن خ ــترح توم ق

 بنـاء وتـصميم مجموعـة مـن الأنـشطة ة الحاليـالدراسة

الخاصة بكل موضوع مـن الموضـوعات، بحيـث تقـوم 

ــسه ــشطة بأنف ــة الأن ــات بممارس ــت إشراف نالطالب  تح

ـــة ـــتنتاجات، المعلم ـــات والاس ـــسجيل الملاحظ    ،وت

وبناء التفسيرات العلمية والحلول الهندسية المناسبة لكل 

  في، وهـي كـما يـلينهانشاط مـن الأنـشطة التـي يمارسـ

 .)5(الجدول 
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 .)العلم وتفاعلات الأجسام(الأنشطة التعليمية التي تتضمنها الوحدة التدريسية المطورة ): 5(جدول 

 الأنشطة التعليمية العنوان الموضوع

 الإزاحةالمسافة و الأول

 .ا يمكن للجسم أن يقطع مسافة كبيرة وتكون إزاحته صفرً :الفكرة الرئيسة

  كيف يمكن تحريك مجسم وتنفيذ مقطع فيديو باستخدام فن التصوير المتعاقب؟:المشكلة

، كما يعـرف بتقنيـة الإطـارات الثابتـة في التـصويرStop motion تستخدم الطالبة فن التصوير المتعاقب :في هذا النشاط

وتعمل فيه الطالبة على تصوير التسلسل الحركي للأجسام الثابتة وتغيير موضعها لتبدو بعد تحريرها بالبرامج الرقمية وكأنها 

: ويمكن توظيف العديد من المواد التي يمكن استخدامها لتقنيات التصوير المتعاقب الثنائية والثلاثية الأبعاد، مثل. تتحرك

 .شكال من الورق والصلصالأوالرسم اليدوي، صنع مجسمات 

 السرعة والتسارع الثاني

 . يتسارع الجسم عندما يتغير مقدار سرعته أو اتجاه حركته:الفكرة الرئيسة

) a Rubber Band powered Car( كيف يمكن تصميم سيارة ذات سرعة عالية تعمل بالشرائط المطاطيـة :المشكلة

 ومواد بسيطة معاد تدويرها؟

 يقـارِنَّ ثـم . تصمم الطالبات سيارة ذات سرعة عالية تعمل بالشرائط المطاطية ومواد بسيطة معاد تـدويرها :في هذا النشاط

 .تصاميم المجموعات عن طريق تجربة التصاميم وحساب سرعات السيارات والمسافات التي تقطعها

 حركة الروبوتات الثالث

 .برمجة يمكن تحريك الروبوتات باستخدام لغات ال:الفكرة الرئيسة

  كيف يمكن تحريك الروبوتات بسرعات مختلفة؟:المشكلة

 :في هذا النشاط

 .، وتطور مهاراتها على تحريك روبوت تعليمي لتنفيذ مهام تختارها) التسارع- السرعة -المسافة (تطبق الطالبة مفاهيم 

 قوانين نيوتن الرابع

 .سم أو اتجاه حركته تغير القوى غير المتزنة من مقدار سرعة الج:الفكرة الرئيسة

  من مواد معاد تدويرها؟ة كيف يمكن تصميم نموذج مصغر للعبة أفعواني:المشكلة

 وذلك من خلال الاطـلاع عـلى أشـهر ، لتنفيذ نموذج مصغرة أفعواني لعبة تبحث الطالبة في طرق لتصميم:في هذا النشاط

قـوانين الحركـة لنيـوتن وتـأثير قـوى (ة الحركية لتـشغيلها  وتتعرف على المبادئ العلمية والديناميكي،التصاميم حول العالم

 ).الاحتكاك

 الشغل والآلات البسيطة الخامس

 . تسهل الآلات البسيطة الجهد:الفكرة الرئيسة

 ؟Rube Goldberg machine كيف يمكن تصميم آلة روب غولدبيرغ أو :المشكلة

 تحددها الطالبات، وذلـك بـدمج ةطوات متسلسلة لتنفيذ مهم خ٧ تصمم الطالبة آلة غولدبيرغ مكونة من :في هذا النشاط

ومـواد ) البرغـيوالإسـفين، والسطح المنحـدر، والبكرة، والعجلة والمحور، والرافعة، (نواع متعددة من الآلات البسيطة أ

 .متوفرة من حولهم

 

 :ا ومناقشتهالدراسةنتائج 

لا توجـد فـروق «: ينص الفرض الأول على ما يلي

 بـين المتوسـط )0.05( إحصائية عند مستوى ذات دلالة

البعدي لدرجات المجموعة التجريبية والمتوسط البعدي 

لدرجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي لمهارات 

ـــداعي  ـــة، (التفكـــير الإب الطلاقـــة، الأصـــالة، المرون

 .»)الإفاضة

 الدراسة ولاختبار صحة الفرض الأول، استعانت
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ـــبرامج الإحـــصائي ـــسِبت)SPSS(ة بحزمـــة ال  ، إذ حُ

ــائج  ــة لنت ــات المعياري ــسابية والانحراف ــطات الح المتوس

 »ت«الطالبات في الاختبار البَعْدي، كما تم تطبيق اختبار 

ــة الفــروق بــين  لعينتــين مــستقلتين للتعــرف عــلى دلال

ــار  المتوســطين الحــسابيين لمجمــوعتي الدراســة في اختب

ة إلى حساب بداعي البَعْدي، بالإضافمهارات التفكير الإ

حجم الأثر باستخدام معادلة كوهين للتعرف على حجم 

 أن حجم التأثير يكـون  اعتبر كوهين حيث المدخل،تأثير

وكبـيرًا  η2= 0.06  ومتوسـطًا عنـدη2=0.01صغيرًا عند 

وكانت النتائج كـما ). 2010عبد الحميد،  (η2= 0.14عند 

 .)6( الجدول في

 

 

ينات المستقلة للتعرف على دلالة الفروق بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي الدراسـة في اختبـار مهـارات التفكـير الإبـداعي  للع»ت« نتائج اختبار :)6(جدول 

 .البعدي

 المتوسط الحسابي العدد المجموعة المهارة 
 الانحراف

 المعياري
 »ت«قيمة  درجة الحرية

 مستوى

 الدلالة

 3.056 44.4878 82 التجريبية
 الطلاقة

 3.13 37.9024 82 الضابطة
162 13.64 0.0 

 3.87 26.0122 82 التجريبية
 الأصالة

 4.49 20.9512 82 الضابطة
162 7.75 0.0 

 2.29 15.7073 82 التجريبية
 المرونة

 2.47 12.5976 82 الضابطة
162 8.35 0.0 

 4.91 40.1585 82 التجريبية
 الإفاضة

 3.96 36.2683 82 الضابطة
162 5.59 0.0 

 11.60 126.3659 82 التجريبية
 للاختبار ككل

 12.27 107.7195 82 الضابطة
162 9.99 0.0 

 

أنه بالنسبة للدرجة الكليـة ) 6(يتضح من الجدول 

بلغـت قيمـة فقـد لاختبار مهـارات التفكـير الإبـداعي 

المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبيـة 

ــ ــق البع ــاري) 126.3659(دي في التطبي ــانحراف معي  ب

ــدرجات )11.60( ، وبلغــت قيمــة المتوســط الحــسابي ل

طالبـــات المجموعـــة الـــضابطة في التطبيـــق البعـــدي 

، وبلغت قيمة )12.27(بانحراف معياري ) 107.7195(

ــوعتين »ت« ــات المجم ــطي درج ــين متوس ــروق ب  للف

ا  إحـصائي� ة، وهي قيمـة دالـ)9.99(الضابطة والتجريبية 

مما يعني وجـود فـروق دالـة ) 0.00(توى دلالة عند مس

بــداعي ككــل لــصالح ا في اختبــار التفكــير الإإحــصائي� 

 مـدخل العلـوم تـأثيرالمجموعة التجريبية، مما يـشير إلى 
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وتشير هذه  .المتكاملة في تنمية مهارات التفكير الإبداعي

طريقـة التـدريس (النتائج إلى وجود أثر للمتغير المستقل 

عـلى المتغـير التـابع  العلـوم المتكاملـة خلباستخدام مد

تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبـات الـصف (

. لــدى طالبــات المجموعــة التجريبيــة) الأول المتوســط

ولمعرفة حجم هذا الأثـر تـم اسـتخدام معادلـة كـوهين 

لحجم الأثر في حالـة عينتـين مـستقلتين، والتـي تعطـي 

ــؤشرً  ــاك م ــان هن ــما إذا ك ــأثير لا ع ــدريس ت ــة الت طريق

   عـلى المتغـير التـابع المستخدمة مع المجموعـة التجريبيـة

لدى طالبات المجموعة التجريبيـة، وذلـك مـن خـلال 

 .)7(الجدول 

 

 

طريقـة التـدريس باسـتخدام مـدخل ( معـاملات حجـم الأثـر باسـتخدام معادلـة كـوهين لعينتـين مـستقلتين للكـشف عـن أثـر المتغـير المـستقل :)7(جدول 

)STEAM( على المتغير التابع)لدى طالبات المجموعة التجريبية) تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط. 

 حجم الأثر معامل كوهين »ت«قيمة  العدد المجموعة المهارة 

 82 التجريبية
 الطلاقة

 82 الضابطة
 كبير 2.15 13.64

 82 التجريبية
 الأصالة

 82 الضابطة
 يركب 1.31 7.75

 82 التجريبية
 المرونة

 82 الضابطة
 كبير 1.36 8.35

 82 التجريبية
 الإفاضة

 82 الضابطة
 متوسط 0.792 5.59

 82 التجريبية
 للاختبار ككل

 82 الضابطة
 كبير 1.60 9.99

 

أن قيمـة معامـل كـوهين ) 7(يتضح من الجـدول 

في مهـارة الأصـالة، ) 1.31(في مهارة الطلاقة، و) 2.15(

في مهارة المرونة؛ وهي قيم كبيرة حسبما حددها ) 1.36(و

وكانت قيمة معامـل كـوهين . التأثيركوهين للحكم على 

و التفاصـيل، وهـي قيمـة أفي مهارة الإفاضـة ) 0.792(

 قـيم المعـاملات تـشير إلى ، يتضح أنومما سبق. متوسطة

ل العلـوم  الوحـدة التدريـسية المطـورة وفـق مـدختأثير

المرونـة، والطلاقة، الإصالة، (المتكاملة في تنمية مهارات 

يتـضح أن معامـل كـوهين كما ). و التفاصيلأالإفاضة و

للدرجة الكلية لاختبار مهارات التفكير الإبداعي بلغت 

الوحـدة عـلى تـأثير وهي قيمة كبـيرة، ممـا يـدل ) 1.60(

ــة  ــوم المتكامل ــدخل العل ــق م ــورة وف ــسية المط التدري
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)STEAM( في تنمية الدرجة الكليـة لاختبـار مهـارات 

. التفكير الإبداعي لصالح طالبات المجموعـة التجريبيـة

وتؤدي هذه النتائج إلى رفض الفرض الـصفري وقبـول 

 .الفرض البديل

، أظهرت نتائج التحليـل الكمـي المتعلقـة مما سبق

وجـود فـروق ذات ) 6(بالفرض الأول في الجدول رقم 

ــصائية  ــة إح ــات دلال ــات طالب ــطي درج ــين متوس ب

الضابطة والتجريبيـة، في التطبيـق البعـدي : المجموعتين

لمقياس مهـارات التفكـير الإبـداعي، لـصالح طالبـات 

يلاحــظ حجــم التــأثير الكبــير و. المجموعــة التجريبيــة

 المطورة وفق مدخل »العلم وتفاعلات الأجسام«لوحدة 

تفكـير  في تنميـة مهـارات ال)STEAM(العلوم المتكاملة 

 .الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط

ــث  ــتحي ــع اتفق ــة م ــائج الدراس ــن  نت ــدد م ع

؛ 2017، ؛ الشراري2017، الجهني(الدراسات دراسات 

سـتراتيجيات ؛ في حجم التأثير المرتفـع للإ)2015، العلي

والمداخل التعليمية الحديثـة في تنميـة مهـارات التفكـير 

) التفاصـيلوالمرونـة، و الأصـالة،والطلاقة، (الإبداعي 

بالإضافة إلى اتفـاق . لطلاب وطالبات المرحلة المتوسطة

، الجهني( عدد من الدراسات دراسات نتائج الدراسة مع 

؛ 2016، ؛ واكـد2016، ؛ محمـد2017، ؛ الشراري2017

 في تـأثير )2014، ؛ يحيـى2015، ؛ العلي2016، القطامين

كـير الإبـداعي وأهمية مقرر العلوم في تنمية مهارات التف

 .لطلاب والطالبات

أن الوحدة التي تم تطويرها بوتفسر الدراسة ذلك 

قد احتوت على نشاطات وفق مـدخل العلـوم المتكاملـة 

)STEAM( تضمنت مواضيع وأنـشطة أثـرت حـصيلة 

الطالبات العلمية والتقنية والهندسية والفنية والرياضـية، 

داعيــة، ا للإبــداع والأفكــار الإبومنحــت مجــالاً واســعً 

وشجعت العمل والتعلم التعـاوني بـين الطالبـات لحـل 

 . المشكلات

إليـه دراسـات  نتائج الدراسة مع ما تشير واتفقت

)Tsurusaki et al., 2017 ؛ 2017، الطنطاوي وسـليمو؛

Chien & Chu, 2018 ؛Kim et al., 2015 ؛Kim & 

Park, 2014 ؛(Oh et al., 2013 وجـود تـأثير إيجـابي  في

ــدريس ــاملي للت ــدخل التك ــة )STEAM( بالم ــلى تنمي  ع

المفاهيم العلمية ومهارات المتعلمين والاتجـاه ومهـارات 

 حيــث ســاعدت الوحــدة المطــورة ،التفكــير الإبــداعي

ــرات  ــاج المبتك ــد لإنت ــيط الجي ــلى التخط ــات ع الطالب

والمنتجــات مــن المــواد البــسيطة والأوليــة مــن حــولهم 

ا جديـدة، وتنفيـذ زوايـمن شعال الإبداع في النظر لها إو

وتنفيذها وفق ما يخطط له بالاستناد  التجارب المحسوسة

ــدة  ــضمنة في الوح ــية المت ــة والهندس ــاهيم العلمي إلى المف

وإمكانية تقييم وتقويم المخرجـات كمنتجـات . المطورة

وتمكين الطالبات مـن . ا للأسس العلميةومبتكرات وفقً 

 التـصاميم جمع البيانات وتحليلها وتفسيرها وتوظيفها في
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 . الهندسية والمشاريع الابتكارية

 فنية جديـدة تعتمـد اودمجت الوحدة المطورة أنماطً 

على المفاهيم العلمية في أساسها ساعدت الطالبات عـلى 

 الوحـدة وأسـهمت. تنمية التفكير المنطقـي والإبـداعي

المطورة في تعميق المفاهيم الرياضية لدى الطالبات لتنفيذ 

ات من خلال توظيف التقنيات الرقميـة المشاريع والمنتج

كـما شـجعت الوحـدة المطـورة الطالبـات عـلى . المتاحة

الكتابة الإبداعية والتخيلية لتخطيط وتـصميم المـشاريع 

 . والمنتجات الابتكارية

الدراســة عــن الدراســات الــسابقة في واختلفــت 

ا ، التي غالبًـCodingو لغة البرمجة أضافة مفهوم الترميز إ

كمقرر مستقل عن مقرر العلوم، والروبوتـات ما تدرس 

 الوحدة التدريسية المطـورة كـأول فيالتعليمية وتوظيفها 

وحدة تدريسية مطورة في العلوم في العالم العـربي تـدمج 

ذلك من خلال الوحدات الدراسية لتـشجيع الطالبـات 

 إلى العـالم الحقيقـي لحــل هتوظيـف ونقـل مـا يتعلمنــفي 

عـصر يتـسم بأنـه عـصر الآلات المشكلات الحقيقية في 

نتائج الدراسة الحالية اتفقت كذلك و. والذكاء الصناعي

الطنطـاوي  و؛Tsurusaki et al., 2017(مـع دراسـات 

 ,.Kim et al؛ Chien & Chu, 2018؛ 2017 ،وسـليم

في ) Oh et al., 2013؛ Kim & Park, 2014؛ 2015

 عـلى )STEAM(التأثير الإيجابي لمدخل العلوم المتكاملة 

 هذا التنوع في الأنشطة وأسهم. طالبات المرحلة المتوسطة

في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطالبـات وحقـق متعـة 

التعلم لـديهن فأصـبحت الدافعيـة نحـو الـتعلم أكـبر، 

نعكس ذلك على نتائجهن في اختبار مهـارات التفكـير اف

 .الإبداعي

 :التوصيات

 الدراسة  وصي، تفي ضوء أهداف الدراسة ونتائجها

 :بالتوصيات الآتية

ــات -1 ــوفير التقني ــل ت ــة ( مث ــزة اللوحي الأجه

الأساسية والبيئة الداعمة والبنية )  التعليميةتوالروبوتا

ــل لتــدريس العلــوم في  STEAMي اســتخدام تعلــيم تبنِّ

 .المدارس السعودية

 أعدهاالاستفادة من مواد المعالجة العلمية التي  -2

متمركـزة ت وبرامج تعليميـة الباحثان في تصميم مقررا

 .STEAM حول

 :المقترحات

، تقترح الدراسة في ضوء أهداف الدراسة ونتائجها

 :الآتي

، STEAMبناء وحدة تعليمية في ضوء منحـى  -1

ــة  ــا في تنمي ــة فاعليته ــاومعرف ــير العلي ــارات التفك  مه

 .للطلاب

في تنميـة  STEAM المدخل التكاملي أثر دراسة -2

 .مهارات تفكير أخرى

 تصور مقترح لتطوير مقررات العلوم في عدادإ -3
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 .STEAMمراحل التعليم العام وفق المدخل التكاملي 

 الوحدات التدريـسية وفـق المـدخل أثر دراسة -4

في تنمية متغيرات تابعـة أخـرى لـدى  STEAM التكاملي

 .طلاب رياض الأطفال

 الوحدات التدريـسية وفـق المـدخل أثر دراسة -5

في تنمية متغيرات تابعة أخرى لـدى STEAM التكاملي

 .الطلاب الموهوبين

 برنامج تدريبي مقترح وفق المـدخل أثر دراسة -6

 نلمعلــمات العلــوم في تحــسين أدائهــ STEAMالتكــاملي 

 .التدريسي

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 : المراجع العربية:أولاً 

ريفـة التفكير من منظور تربوي، تع). 2005( إبراهيم، مجدي عزيز

 .عالم الكتب: ، القاهرة أنماطه- تنميته- مهاراته - طبيعته -

فاعلية وحدة في العلـوم مـصممة ). 2019( أسماء حميد ،أبو موسى

 التكـاملي في تنميـة الممارسـات العلميـة STEMوفق منحـى 

ــع ــصف التاس ــات ال ــدى طالب ــالة ( ل ــستير رس ــير ماج غ

 . فلسطين،ة الإسلامية بغز، الجامعةالتربيةكلية ). منشورة

حجم التـأثير في بحـوث الموهـوبين، ). 2010(عبد الحميد، عزت 

: المــؤتمر العلمــي الثــامن، كليــة التربيــة، جامعــة الزقــازيق

ـــيم« ـــسات التعل ـــة ودور مؤس ـــتثمار الموهب ـــع : اس الواق

 . أبريل22-21، »والطموحات

 –  نظرياتـه–  معاييره–  مفهومه:الإبداع). 2002(جروان، فتحي 

دار : ، عـمان مراحلـه العمليـة الإبداعيـة- دريبـه ت- قياسه

 .الفكر للطباعة والنشر

إطـار ): STEM(تعليم ). 2019( سعيد ، محمد؛ والشمراني،الجلاّل

:  الريـاض.لتكامل العلوم والتقنية والهندسة والرياضـيات

 .دار جامعة الملك سعود للنشر

ئـي في أثر تدريس العلـوم بـالنموذج الإثرا). 2017(الجهني، هند 

تنمية مهـارات التفكـير الإبـداعي لـدى طالبـات المرحلـة 

مجلـة . منطقة جدة التعليميـة-المتوسطة بمدرسة الموهوبات

 .56 - 40، )2(1 المركز القومي، -العلوم التربوية والنفسية

أثر استخدام المختـبر الجـاف في ). 2017(الشراري، شريف حامد 

لـوم وتنميـة تحصيل طلاب الصف الثالـث المتوسـط في الع

ــات ــداعي لــديهم بمحافظــة القري . مهــارات التفكــير الإب

 .209 - 195، )4(44، دراسات العلوم التربوية

؛ البرصان، إسماعيل سلامة؛ والشمراني، سعيد؛ والشمراني، صالح

إضاءات حول نتـائج دول . )2016(الدوراني، بكيل أحمد و

اضيات الخليج في دراسة التوجهات الدولية في العلوم والري

TIMSS2015 ،جامعة الملك سعود: الرياض. 

سـتراتيجية مقترحـة لتحـسين ا). 2012(الشيخي، هاشـم سـعيد 

ــسعودية في  ــة ال ــة العربي ــة المملك ــصيل طلب ــستوى تح م

مجلـة العلـوم ، TIMSS الرياضيات في المـسابقات الدوليـة

 .60-33، )1(39، الأردن، التربوية

اسـتخدام مـدخل ). 2017 (الطنطاوي، رمضان؛ وسـليم، شـيماء

 مهارات التفكـير عـالي الرتبـة لـدى لتنميةالعلوم المتكاملة 

مجلة كليـة . الطلاب المعلمين بكليتي التربية والتربية النوعية

 .426 - 374، )111(28، جامعة بنها، التربية

فاعليـة ). 2019(عراقي، السعيد محمود؛ والعتيبـي، هيفـاء سـعد 

 STEMدخل التكامــل سـتراتيجية مقترحــة قائمــة عــلى مــا

لتدريس القطوع المخروطية في التحـصيل وتنميـة مهـارات 
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المـؤتمر الـدولي . التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة الثانوية

 الرياضـيات للجمعيـة الـسعودية تعلـمالسادس لتعلـيم و

: للعلوم الرياضية بجامعـة الملـك سـعود بعنـوان مـستقبل

الـسعودية في ضـوء تعليم الرياضـيات في المملكـة العربيـة 

مـارس، ) 28-26 (،الاتجاهات الحديثة والتنافسية الدوليـة

 .435 -411 ،جامعة أم القرى المملكة العربية السعودية

الإبـداعي ميـة التفكـير تن). 2019( صالح سليم سلامة العطوي،

: تلدى طلبة المملكة العربية الـسعودية في مـادة الرياضـيا

 الـشاملة متعـددة المعرفـة نيةالإلكتروالمجلة . دبيةأمراجعة 

 .21-1، )14. ( العلمية والتربويةالأبحاثلنشر 

سـتراتيجية الـتعلم القـائم عـلى اأثر ). 2015(العلي، إلهام يوسف 

ــشروع  ــداعي ) PBL(الم ــير الإب ــارات التفك ــة مه في تنمي

والتحصيل الدراسي والاتجاهات نحو مادة العلوم لطالبات 

رسـالة دكتـوراه غـير (وك الصف الثالث متوسط بمنطقة تب

 .كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية، الأردن). منشورة

دليـل ). 2018(سـهام إبـراهيم  والربيعـة،؛ القاضي، عدنان محمد

 .دار الحكمة :البحرين. STEAMوSTEMالممارسة الفعالة لـ 

ــامين، روان ــي في ). 2016 (.القط ــسرح التعليم ــتخدام الم ــر اس أث

في تنميــة التفكــير الإبــداعي والتحــصيل تــدريس العلــوم 

 الدراسي لدى طالبات الصف الثـامن الأسـاسي في الأردن

عـمادة الدراسـات العليـا،  ).رسالة ماجستير غير منشورة(

 .جامعة مؤتة، الأردن

ــد  ــلي أحم ــل، ع ــسين؛ والجم ــد ح ــاني، أحم ــم ).1996(اللق  معج

 ،المصطلحات التربوية المعرفة في المنـاهج وطـرق التـدريس

 .عالم الكتب: القاهرة

 Scamperستراتيجية افاعلية استخدام ). 2016 (.محمد، أحمد عمر

لتنمية مهارات التفكير الإبـداعي والتحـصيل الـدراسي في 

مادة العلوم لدى تلاميذ الـصف الثـاني المتوسـط بالمملكـة 

 - 419،)3(32، مجلة كلية التربية بأسيوط. العربية السعودية

479. 

، )2012(البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات مركز التميز 

ــة  ــر دراس ــيج في تقري ــشاركة دول الخل ــائج م ــراءة في نت ق

، TIMSS2011الاتجاهات الدولية في العلـوم والرياضـيات 

 . جامعة الملك سعود:الرياض

أثر تدريس الكيمياء القـائم ). 2008(النجدي، عادلة عبداللطيف 

م الكيميائيـة وطبيعـة المعرفـة على النمذجة في فهـم المفـاهي

العلمية وفي مهارات التفكير الإبداعي لـدى طلبـة المرحلـة 

). رسـالة دكتـوراه غـير منـشورة(الثانوية في دولة الكويت 

 .كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية، الأردن

أثر تـدريس مـادة العلـوم باسـتخدام ). 2016(واكد، باسل أحمد 

لى مهارات البحث المستقل في تنميـة برنامج تعليمي مبني ع

التفكير الإبداعي لـدى طلبـة الـصف الثالـث المتوسـط في 

 كليـة ).رسـالة ماجـستير غـير منـشورة( محافظـة القريـات

 .التربية، جامعة اليرموك، الأردن

ــد  ــعيد حام ــى، س ــوم ). 2014(يحي ــدة في العل ــدريس وح ــر ت أث

ــة م ــا في تنمي ــي إلكتروني� ــال العلم ــارات باســتخدام الخي ه

التفكير الإبداعي والدافعية للإنجاز لـدى طـلاب الـصف 

، دراسات عربيـة في التربيـة وعلـم الـنفس. الأول متوسط

 .140 - 91،)2(55 رابطة التربويين العرب، مصر،

 : المراجع الأجنبية:ثانيًا

Alanazi, F. (2017). Effectiveness of the Proposed Training 
Formative Assessment Programme and its Impact on 
Teaching Style Improvements of Saudi Science 
Teachers in Saudi Arabia (In Arabic). Journal of 
Turkish Science Education, 14(1)،35-56. 

Alatwi, S. (2019). Developing Creative Thinking Among 
Saudi Students in Mathematics: A Literary Review (In 
Arabic). Multi-Knowledge Electronic Comprehensive 



 )هـ1443/م2021(، الرياض )4(، العدد 33، المجلد علوم التربويةمجلة ال

– 697 – 

Journal For Education And Science Publications 
(MECSJ), 14, 1-21. 

Aldahmash, A., Alamri N., & Aljallal. M. (2019). Saudi 
Arabian science and mathematics teachers’ attitudes 
toward integrating STEM in teaching before and after 
participating in a professional development program, 
Cogent Education, 6 (1). 1-21. 

Aljuhani, H. (2017). The Effect of Teaching Science on 
The Enrichment Model on Developing Creative 
Thinking Skills for Intermediate Stage of Female 
Students at The Female Gifted School - Jeddah 
Educational Region (In Arabic). Educational and 
Psychological Sciences, 1(2), 40- 56.  

Alsharari, S. (2017). The Effect of using Dry Lab in Middle 
Third Grade Students’ Achievement in Science and 
Assessment to their Teacher's Practices Towards 
Creative thinking in Al-Qurayyat (In Arabic). 
Education & Educational Research, 44(4), 195- 209. 

Alsheikhi, Hashem Saeed. (2012). A proposed strategy to 
improve the mathematics learning of the saudi 
students regarding the international competitions 
(TIMSS) (In Arabic). Dirasat: Educational Sciences 
Jordan, 39(1), 33- 60. 

Altantawi, R., & Saleem, S. (2017). A Using STEAM 
Approach to Develop High-Level Thinking Skills 
Among Students Teachers in The Faculties of 
Education and Specific Education (In Arabic). 
Journal of the College of Education in Benha, 
28(111), 374- 426. 

Alrwathi, E., Almazroa, H., Alahmed, N., Scantbly, C., & 
Alshaye, F. (2014, December). Exploring curriculum 
implementation: Focus on science teaching. Paper 
presented at the The 2nd History, Philosophy, and 
Science Teaching Asian Regional Conference, Taipei 
City, Taipei  

Anderson, C. (2016). An Evaluation of a STEM Based 
Afterschool Program for At-Risk Youth (Master 
Thesis). Portland State University, USA.  

Bazler, J., & Van Sickle, M. (2017). Introduction. In Bazler 
and Van Sickle, Ed., Cases on STEAM Education in 
Practice. PA, Hershey: IGI Global. 

Chen, C., & Lo, K. (2019). From Teacher-Designer to 
Student-Researcher: a Study of Attitude Change 
Regarding Creativity in STEAM Education by Using 
Makey Makey as a Platform for Human-Centred 
Design Instrument. Journal for STEM Education 
Research, 2(1), 75-91. 

Chien, Y., & Chu, P. (2018).The Different Learning 
Outcomes of High School and College Students on a 
3D-Printing STEAM Engineering Design 
Curriculum. International Journal of Science and 

Mathematics Education, 16(6), 1047-1064. 

DeHaan, R. (2011). Teaching Creative Science 
Thinking. Science, 334(6062),1499-1500.  

Dugger, W. (2013). Evolution of STEM in The United 
States. International Technology and Engineering 
Educators Association, 2(9),130-142. 

Graham, N., & Brouillette, L. (2016).Using Arts Integration 
to Make Science Learning Memorable in the Upper 
Elementary Grades: A Quasi-Experimental Study. 
Journal for Learning through the Arts, 12(1). 
DOI: 10.21977/D912133442  

Jolly, A. (2014, November 18). STEM vs. STEAM: Do the 
Arts Belong? Education Week Teacher. Retrieved 
from: 
https://www.edweek.org/tm/articles/2014/11/18/ctq-
jolly-stem-vs-steam.html 

Kim H. S., Kim H., & Park Y. H. (2015, July) Development 
of STEAM Educational Games Focused on Aesthetic 
and Bodily Expression in K-12 Science Class. Paper 
presented atInternational Conference on Human-
Computer Interaction, Los Angeles, California, USA. 
529, 265-270. 

Kim Y., & Park N. (2014) The Development of Convergent 
STEAM Program Focused on Rube Goldberg for 
Improvement of Engineer Career Awareness of 
Elementary School Students. In: Jeong H., S. Obaidat 
M., Yen N., Park J. (eds) Advances in Computer 
Science and its Applications, Lecture Notes in 
Electrical Engineering, 279, (pp. 429- 434). Berlin, 
Heidelberg: Springer. 

Macda, J. (2013). STEM+ART=STEAM, The STEAM 
Journal,1(1), Article 34. Retrieved from:  

 https://scholarship.claremont.edu/steam/vol1/iss1/34/ 

Maeda, J. (2012, October 2). STEM to STEAM: Art in K-
12 Is Key to Building a Strong Economy. Edutopia. 
Retrieved from: 
https://www.edutopia.org/blog/stem-to-steam-
strengthens-economy-john-maeda 

Mohammad, A. (2016). The effectiveness of using 
SCAMPER strategy in developing creative thinking 
and Science achievement in 2nd middle school 
students in KSA (In Arabic). Journal of Faculty of 
Education, 32(3), 419- 479. 

Oh, J., Lee, J., & Kim, J. (2013). Development and 
Application of STEAM Based Education Program 
Using Scratch: Focus on 6th Graders’ Science in 
Elementary School. Multimedia and Ubiquitous 
Engineering, 240, 493-501. 

Ozdemir, O., & Isik, H. (2015).Effect of inquiry-based 
science activities on prospective elementary teachers’ 



 ...فق مدخل العلوم المتكاملةأثر وحدة تدريسية مطورة و :أحلام محمد مهناء العنزي، وفياض حامد العنزي

– 698 – 

use of science process skills and inquiry strategies. 
Journal of Turkish Science Education, 12(1), 43-56 

Pomeroy, S. R. (2012, August 22) From STEM to STEAM: 
Science and Art go Hand-to-Hand. Scientific 
American blog. Retrieved from: 
https://blogs.scientificamerican.com/guest-blog/from-
stem-to-steam-science-and-the-arts-go-hand-in-hand/ 

Sousa, D. A., &Pilecki, T. (2013).From STEAM to STEAM: 
Using brain-compatible strategies to integrate the 
arts. Thousand Oaks, CA: Corwin. Teaching Artist 
Journal, 6(3), 185-196. 
doi:10.1080/15411790802134236. 

Tsurusaki, B. K., Tzou, C., Conner, L. D.C., & Guthrie, M. 
(2017). 5th-7th grade girls’ conceptions of creativity: 
Implications for STEAM education. Creativity 
Education, 2(8), 255-271. 

Yahya, S. (2014). The Effect of Teaching a Unit in Science 
Using Scientific Fiction Electronically in Developing 
Creative Thinking and Achievement Motivation 
Skills among First Year Prep School Students (In 
Arabic). Journal of Arabic Studies in Education and 
Psychology, 55(2), 91-140. 

Young, V. M., House, A., Wang, H., Singleton, C., & 
Klopfenstein, K. (2011, May). Inclusive STEM 
schools: Early promise in Texas and unanswered 
questions .Paper prepared for the Committee on 
Highly Successful STEM Schools or Programs for K-
12 STEM Education, Board on Science Education 
and Board on Testing and Assessment, National 
Research Council, In Highly Successful Schools or 
Programs for K-12 STEM Education: A Workshop. 
Washington, DC: National Academies.  

* * * 

 



 ...فق مدخل العلوم المتكاملةأثر وحدة تدريسية مطورة و :أحلام محمد مهناء العنزي، وفياض حامد العنزي

– 678 – 

 مقدمة الدراسة وخلفيتها النظرية

التي تأتي اختصارًا لمسميات  STEAM  منهجيةتُعدُّ 

ـــوم ـــالات العل ـــةScience مج ، Technology ، والتقني

ــة ــيات،Engineering والهندس  Mathematics  والرياض

 إلى تحقيـقالعالميـة الحديثـة التـي تـسعى من التوجهات 

المنهجية التكاملية القائمة على المشاريع وربطهـا بفاعليـة 

مـع مـشكلات الحيــاة وسـوق العمــل، ولـذلك يــؤدي 

 إلى الإسهام استيعاب المفاهيم العلمية بشكل أكثر فاعليةً 

ــز إدراكفي ــة  تعزي ــة  الطلب ــالعلوم والتقني ــتمامهم ب واه

 وذلـك بـدوره يـسهم في تنميـة والهندسة والرياضيات؛

المستوى العلمي والتحصيلي للمتعلمين لتحقيق الريـادة 

صـعيد والتنافسية على المستوى العربي والعـالمي، وعـلى 

وفي . )DeHaan, 2011( الاقتــصاد المعــرفي والــصناعي

 فإن دمـج الفنـون في تعلـيم العلـوم لـه عـدة ،اتجاه آخر

 على تعلـم كيفيـة إيجابيات على المتعلمين، فهو يساعدهم

، بالإضـافة إلى تـذوق جعل الأشياء المحيطة بهـم جميلـةً 

 -   الأثـاث- الملبس (الجمال والألوان في كافة جوانب الحياة 

 ويتم ذلك عـبر مواجهـة .(Macda, 2013) )وغير ذلك

المشكلات العلمية والتقنية واسـتثمار المعرفـة العلميـة في 

 المـستقبلية في مجـال الحياة اليومية وتوعية الطلاب بالمهن

الاتـصال، (التربية العلمية، والتأكيـد عـلى أربـع ركـائز 

، والتطوير المستمر )التفكير الناقدوالإبداع، والتعاون، و

ــون  ــة والفن ــالعلوم والتقني ــة ب ــة المعني للــبرامج التعليمي

 & Bazler) والرياضيات والهندسة في منظومـة التعلـيم

Van Sickle, 2017) . 

 ، أن تكون جزءًا لا يتجزأ من المناهجيمكن للفنون

 Chien)إذ تعمل على تحسين التحصيل الدراسي للطلاب 

& Chu, 2018; Kim, Kim & park, 2015; Kim & 
Park, 2014; Oh, Lee & Kim, 2013; Tsurusaki, 

Tzou, Conner & Guthrie, 2017) . لـذلك يجـب أن

ـــون  ـــل الفن ـــع ) Art(تتكام ـــول إلى ) STEM(م لتتح

)STEAM .(ويعتقد سوزاوبليكي (Sousa & Pilecki, 

 وهـي تنميـة ،أن الفن والعلوم لهـما نفـس المهـام (2013

أهـداف (Anderson, 2016) ولخص أندرسون. الإبداع

في أنها تعمل على مساعدة الطلاب على ) STEM( مدخل

رفع مستوى الكفاءة التفكيرية لديهم، وإعطـاء الطالـب 

يـسمح هـذا و عـلى تفكـيره، إحساسًا بالسيطرة الواعيـة

المدخل للمتعلم بممارسة التخطـيط والمراقبـة والتنظـيم 

أثناء أداء المهمات أو في والاستنتاج والتمثيل وإعادة البناء 

 .إنجاز أية مشروعات أو خطط معينة

نهجًـا تكاملي�ـا في التـدريس، ولـه  STEAM ويُعدُّ 

 ,Maeda)العديد من المزايا لمحتـوى أو موضـوع معـين 

2012; Jolly, 2014; Pomeroy, 2012) وتستخدم فيـه ،

 .الاستعارة البصرية لتوضيح المحتوى الرئيس المطلـوب

ــوفر تعلــيم ــة  STEAM وي ــد مــن الفــرص للطلب العدي

لتحسين أنفسهم في العديد من المجالات؛ وذلك بـسبب 

إيجابيات الفنون في التعليم، ومن هذه المزايـا كـما ذكرهـا 
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تطـوير النمـو  (Sousa & Pilecki, 2013)  وبيليكسوزا

ــز الإ ــرفي وتعزي ــالات المع ــة المج ــادة جاذبي ــداع وزي ب

وعلى صعيد آخر، أضحى الاهتمام بـالتفكير  .الموضوعية

ا، ويُ  ا ملح�  التفكير عدُّ الإبداعي لدى الطلاب مطلبًا تربوي�

الإبداعي تفكيرًا مرنًا معني�ا بوضع الفـروض واختبارهـا 

 مـن مجموعـةبأنـه ) 2002(ه جروان وتعديلها، فقد عرف

 التـي القدرات والاستعدادات والخـصائص الشخـصية

لهـا  وجـدت بيئـة مناسـبة مُزجت مع بعضها، بحيث لو

 نتـائج أصـيلة فتثمـر بالعمليات العقلية ترتقييمكن أن 

وجديدة لخبرات الفرد الـسابقة أو خـبرات المؤسـسة أو 

 .المجتمع

 طلـب الأصـالةفإنه تفكير يسير في نسق مفتـوح يت

)Originality ( التي تقوم على إنتاج أفكـار جديـدة غـير

مألوفة وفريدة من نوعهـا، وإنتـاج اسـتجابات أصـيلة، 

التي تعني القدرة على إنتاج ) Fluency(يتطلب الطلاقة و

أفكار عديدة لفظية وأدائية في مسألة أو مشكلة ما، وهي 

ومات أو في جوهرها عملية تذكر واستدعاء اختيارية لمعل

خبرات أو مفاهيم سبق تعلمها، ثم إنـه يتطلـب المرونـة 

)Flexibility ( التي تـشير إلى قـدرة الفـرد عـلى التفكـير

بطرائق مختلفة ورؤية المشكلة من زوايا متعـددة، ويتميـز 

التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيد لأنه ينطـوي عـلى 

حالة عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل 

 وبالنظر إلى الدراسات ).م2008 النجدي،(ذهنية فريدة 

إلى التعـرف عـلى فاعليـة السابقة في هذا السياق فهدفت 

في متغــيرات مختلفــة، مثــل  STEAM اســتخدام مــدخل

تحصيل المفاهيم العلمية والاتجاه كما في دراسـة جراهـام 

 وكـذلك ؛(Graham & Brouillette, 2016) وبرولييت

ــارات ــة مه ــة تنمي ــما في دراس ــة ك ــالي الرتب ــير ع  التفك

؛ ومهارات التفكير الإبداعي )2017( الطنطاوي وسليم

تـشين  و؛(Oh et al., 2013)أو وآخـرين  وكما في دراسة

؛ وتحـسين الـوعي الهنـدسي (Chen & Lo, 2019)ولـو 

 Tsurusaki) تسوروسكي وآخرين الوظيفي مثل دراسة

et al., 2017)لاب حـول  التي تناولـت تـصورات الطـ

؛ دراسـة واتفقـت الدراسـات الـسابقة .مفاهيم الإبداع

ــرين  ــسوروسكي وآخ ، (Tsurusaki et al., 2017)ت

 اتبـاع في (Kim et al., 2015)  وآخـرينودراسـة كـيم

 & Chen)تـشين ولـو المنهج الوصفي، وتميزت دراسـة 

Lo, 2019) ،اتفقــت في حــين في اتبــاع المــنهج المخــتلط 

 تــشيان وتــشوو؛ )2017 (دراســة الطنطــاوي وســليم

(Chien & Chu, 2018)ـــت؛ ـــام وبروليي   وجراه

(Graham & Brouillette, 2016)أو وآخرين و؛  (Oh et 

al., 2013)اتباع المـنهج شـبه التجريبـي للتعـرف عـلى  في 

الدراسـة  ، وتتفق هـذهSTEAMفاعلية استخدام مدخل 

فة مع الدراسات السابقة في اتباع المنهج شبه التجريبي لمعر

 في STEAMفاعلية وحدة تدريسية مطـورة وفـق مـدخل 

وتكونت عينة الدراسـة  .تنمية مهارات التفكير الإبداعي
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ــة  ــة الابتدائي ــلاب المرحل ــسابقة مــن ط في الدراســات ال

(Tsurusaki, et al., 2017; Graham & Brouillette, 

2016; Kim & Park, 2014; Oh et al., 2013)في حـين  

 الجامعيـة في دراسـة سة طلاب المرحلةشملت عينة الدرا

 تــشيان ، وتناولــت دراســة)2017 (الطنطــاوي وســليم

الفروقـات بـين طـلاب  (Chien & Chu, 2018)  وتشو

المرحلــة الثانويــة والجامعيــة، وشــملت العينــة طــلاب 

 ,Chen & Lo) تـشين ولـو المرحلـة الثانويـة في دراسـة

 ,.Kim et el)  وآخـريوتناولـت دراسـة كـيم، (2019

طـــلاب المرحلـــة المتوســـطة، حيـــث اتفقـــت  (2015

ــسابقة  ــات ال ــلىالدراس ــدخلع ــتخدام م ــة اس   فاعلي

STEAM  في جميع المراحل الدراسية المختلفة في التعلـيم

العام والتعليم العالي، وهذا يتفق مـع أهـداف الدراسـة 

 .الحالية

 : وأسئلتهاالدراسةمشكلة 

اهج على الرغم من الجهـود المبذولـة في تطـوير منـ

ــة  ــة العربي ــيم في المملك ــل التعل ــع مراح ــوم لجمي العل

 تغيـير لم يحُدث منهج العلـوم المطـور أيَّ ه نفإالسعودية، 

 طـرق م استخدام الأنشطة، أمسواء في طرق التدريس، أ

ــما ،)Alanazi 2017(تفكــير الطــلاب  ــائج  ك تؤكــد نت

الاختبارات الدولية المطبقة على الـسعودية عـدم تحقيـق 

عراقـي والعتيبـي،  (رجوة من مهارات التفكيرالنتائج الم

التوجهات الدوليـة حيث أشارت نتائج دارسة ). 2019

ـــــيات ـــــوم والرياض  TIMSS) (Trends in للعل

International Mathematics and Science Study  في

 )2012 ،تقريـر مركـز التميـز البحثـي( الخامـسة رةالدو

جود تـدنٍّ في إلى و) 2016 ،الشمراني وآخرون (والسادسة

 في حين أن هناك دولاً اكتـسحت تلـك .مستوى الطلاب

النتائج لعدة أعوام، ومنها دولة كوريا الجنوبية التي تـشير 

 الدراسات لتحولها في التعليم إلى مدخل العلوم المتكاملـة

STEAM نحو الممارسـات العلميـة والهندسـية (Kim, et 

al., 2015). سعوديون من جانب آخر يركـز المعلمـون الـ

عــلى تزويــد الطــلاب بعــدد لا يحُــصى مــن المعلومــات، 

ــلاب في  ــشاركة الط ــائق دون م ــظ الحق ــة إلى حف والحاج

تعلمهم، ويرون أن هدفهم الرئيس هـو تغطيـة المحتـوى 

 ,Alrwathi, Almazroa, Alahmed) وتقــديم الــدرس

Scantbly, & Alshaye, 2014; Alkahtani, 2015). 

التركيز على مهارات التفكير في وهذا ينعكس بالتالي على 

المستويات الدنيا، إضافة إلى نوعية الاختبـارات التـي لا 

تحتوي على أيِّ أسئلة أو عناصر مصممة لإظهار الإبداع 

إن ). Alkahtani, 2015(أو التفكــير لــدى الطــلاب 

التحــدي الأكــبر اليــوم هــو تــدريس العلــوم بمحتــوى 

 مهـارات ومداخل حديثة تساعد على إكـساب الطـلاب

أبو موسى، (التفكير المختلفة التي منها التفكير الإبداعي 

كما أن الأساسيات التي ترتكـز عليهـا العمليـة ). 2019

التعليمية التعلمية لدى الطلبة تنمية ومهـارات قـدراتهم 
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على التفكير الإبداعي؛ لما له من أثر حقيقي ينعكس عـلى 

عد في تحصليهم العلمي، والبحث عن الطرق التـي تـسا

ذلك بعيدًا عن الأساليب التقليدية التي تحُدُّ من قدراتهم 

إذن يــضمن اســتخدام ). 2019العطــوي، (ومهــاراتهم 

مدخل العلـوم المتكاملـة الـتعلمَ الـذي يتمحـور حـول 

الطالب، وإثراء التعلم لديـه وتحـسين مهـارات التفكـير 

ي لدى الطالـب قـدرات التفكـير العميـق  العليا، إذ ينمِّ

ي، ممــا يــساعده عــلى أن يــصبح مفكــرًا مبــدعًا والنقــد

)Aldahmash, Alamri, Aljallal & Bevins 2019 .(

توفير فرصـة حقيقـة STEAM  كما يمكن لخبرات منحى

 بسبب صعوبة STEM  للطلبة الذين لم يتجهوا إلى منحى

المواد العلمية، مثل الرياضيات والعلوم، حيث يوفر لهـم 

ية بعدسات فنية، كما يساعد جسرًا لاكتشاف المواد العلم

 عمومًا، والاهتمام الدراسيةالمجالات بكافة على الاهتمام 

). 2018القـاضي والربيعـة، (الإبداعية تحديدًا بالجوانب 

 S TEAMن مدخل العلوم المتكاملـة إضافة إلى ذلك، فإ

يفتح آفـاق التفكـير الإبـداعي أمـام الطـلاب أكثـر ممـا 

ع هذا المدخل المتعلمـين يشجو التعليم العادي؛ ميكسبه

على تنمية مهارات التفكير الإبداعي عبر تصميم الحلول 

ــارات  ــة مه ــة، وتنمي ــشكلات معين ــل م ــزة لح والأجه

الاتصال، والتفكير بشكل أكثـر واقعيـة مـع مـشكلات 

ومـن . (Macda, 2013)الحيـاة، والعمـل ضـمن فريـق 

ــشطة الأ ــوع الأن ــلى تن ــوم ع ــم العل ــز تعل ــة أن يرك همي

؛ )Ozdemir & Isik, 2015(ت المقدمة لطـلاب والمهارا

وتوفير الفرص لهم لتطوير مهـارات التفكـير الإبـداعي 

ــديهم  ــوي، (ل ــى)2019العط ــبرات منح ــن لخ   إذ يمك

STEAM من خلال دمـج الفنـون أن تـساعد الطلبـة في 

فرص للعمل في أعـلى مـستويات سُـلَّم بلـوم، وتطـوير 

ــار  ــالتعلم والابتك ــصلة ب ــارات ذات ال ــاضي (المه الق

 تحـددت مـشكلة ،ا ممـا سـبقوانطلاقً ). 2018، والربيعة

 الطلبـة؛ ضعف مستوى التفكـير لـدى في البحث الحالي

وذلك لغيـاب تبنِّـي محتـوى وإسـتراتيجيات ومـداخل 

حديثة في تدريس العلوم، ونظرًا لما أشـارت إليـه نتـائج 

مـدخل بعض البحوث والدراسات السابقة من فاعليـة 

STEAM مهارات التفكير في المستويات العليـا  في تنمية

ـــليم( ـــاوي وس ـــير ). 2017، الطنط ـــارات التفك ومه

 Oh et al., 2013; Chen)الإبداعي على وجه الخصوص 

& Lo, 2019) فإن البحث الحالي سعى إلى التعـرف عـلى 

 في STEAMفـق مـدخل  وحـدة تدريـسية مطـورة وَ أثر

ف تنمية مهارات التفكير الإبداعي لـدى طالبـات الـص

 .الأول المتوسط

 :سئلة الدراسةأ

 : التالي السؤال الرئيستسعى الدراسة للإجابة عن

 وحــدة تدريــسية مطــورة وفــق مــدخل العلــوم أثــرمــا 

في تنمية مهارات التفكير الإبداعي ) STEAM( المتكاملة

 لدى طالبات الصف الأول المتوسط؟
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 :فروض الدراسة

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

ــة ) 0.05( ــدرجات المجموع ــدي ل ــط البع ــين المتوس ب

التجريبية والمتوسط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة 

الطلاقـة، (في القياس البعدي لمهارات التفكير الإبداعي 

 ).الأصالة، المرونة، الإفاضة

 :أهداف الدراسة

تحديــد مهــارات التفكــير الإبــداعي المناســب  -1

 .ول المتوسطتنميتها لدى طالبات الصف الأ

بناء وحدة لتدريس العلوم مطورة وفق مدخل  -2

العلــوم، التقنيــة، الهندســة، الفنــون، (العلــوم المتكاملــة 

لتنمية مهارات التفكير الإبداعي  STEAM )الرياضيات

 .لدى طالبات الصف الأول المتوسط

 وحدة تدريسية مطورة وفـق مـدخل تحديد أثر -3

نيــة، الهندســة، الفنــون، العلــوم، التق(العلــوم المتكاملــة 

في تنميـــة مهـــارات التفكـــير  STEAM) الرياضـــيات

 .الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط

 :الدراسةهمية أ

 : من الآتيا أهميتهة الحاليالدراسةكتسب ت

 استجابة لنداءات البـاحثين ة الحاليالدراسةتُعدّ ُ  -

ورة لمسايرة الاتجاهات التربوية الحديثة في التدريس بضر

استخدام مداخل ومنهجيات تعليمية ذات مستوى عالٍ، 

تسهم في إحداث تغييرات جوهريـة في المعرفـة العلميـة 

 .لدى الطلاب من خلال التكامل في المعرفة

ه -  القائمين على وضع مناهج العلـوم لأهميـة تُوجِّ

 المختلفـة بإضـافة الفنـون إلى حزمـة العلومالتكامل بين 

مثلـة في العلـوم والتقنيـة والهندسـة العلوم الأساسـية الم

 .والرياضيات

تأتي الدراسة في سياق الاهـتمام المحـلي والعـربي  -

ــدخل  ــالمي بم ــدرة ) STEAM(والع ــل ن ــة في ظ خاص

الدراسات العربية التي تناولـت هـذا التوجـه، وتحـسين 

محتوى مناهج العلوم المحلية في ضوء التوجهات الحديثة 

 .والعالمية

م - ــدِّ ــتق ــسي� ا مقترحً ــائماً ا تدري ــلى  ق ــدخل  ع م

)STEAM( لتنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

 :الدراسةحدود 

  اقتـصرت الدراسـة: والبـشريةالمكانية الحدود -1

 من طالبات الـصف الأول المتوسـط في قصديةعلى عينة 

ــة  في محافظــة ريــاض المتوســطة الأولى والمتوســطة الثاني

عليم بمنطقة القـصيم في دارة العامة للتلإالخبراء التابعة ل

 عـلى الدراسـةالمملكة العربيـة الـسعودية، وتـم تطبيـق 

 مجموعة تجريبية تدرس وحـدة مطـورة وفـق ،مجموعتين

 ومجموعـة ضـابطة ،)STEAM(مدخل العلوم المتكاملة 

 .تدرس بالطريقة التقليدية

 في الفـترة الدراسـةتم تطبيق :  الزمانيةالحدود -2

 الدراسي الأول للعام الدراسي الزمنية الواقعة في الفصل
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 .هـ1440 - 1439

ــدود  -3 ــةالح ــوعية (الإجرائي ــصرت ): الموض اقت

 على وحدة تدريسية مطورة وفق مدخل العلـوم الدراسة

، من خلال إعادة صـياغة الفـصل )STEAM(المتكاملة 

مـن كتـاب ) الحركة والقـوى والآلات البـسيطة(الثاني 

ة مهارات التفكـير العلوم للصف الأول المتوسط في تنمي

ــع،  ــداعي الأرب ــة (الإب ــة -الطلاق ــالة - المرون  - الأص

 ).التفاصيل أو الإفاضة

 :صطلحات الدراسةم

 The developed unit  التدريسية المطورةالوحدة -

تنظيم معارف من مجالات دراسـية « :نهاأف بتُعرَّ و

عديدة، تدور حول فكرة أو موضـوع أو مـشكلة معينـة 

 في حياته اليومية، وهذا التنظـيم يتجـاوز يشعر به المتعلم

الحدود الفاصلة بين المقررات الدراسية المنفصلة، وتتـاح 

ـالاً في  الفرص للمتعلم كـي يكـون إيجابي�ـا ومـشاركًا فعَّ

 ). 201، صم1996 اللقاني والجمل، (»العملية التعليمية

المحتـوى ا عرف إجرائي�ـا في هـذه الدراسـة بأنهـوت

طالبـات الـصف الأول المتوسـط وفـق العلمي المقـدم ل

العلــوم، التقنيــة، الهندســة، (مــدخل العلــوم المتكاملــة 

 ا تــم اختيارهــوالتــي، STEAM) الفنــون، الرياضــيات

 بطريقة علمية سليمة لتناسب المرحلة الدراسية اوتنظيمه

للطالبات الصف الأول المتوسط لدراسته لتنمية مهارات 

 .التفكير الإبداعي لديهن

العلـوم، التقنيـة، الهندسـة، (العلـوم المتكاملـة مدخل  -

 :)الفنون، الرياضيات

Integrated Sciences (Science, Technology, 
Engineering, Arts, and Mathematics) 

مـدخل بَينـيٌّ « :بأنه (Dugger, 2013) دوغرعرفه 

للتعلم، يطبـق فيـه المـتعلم العلـومَ والتقنيـة والتـصميم 

لرياضيات، باستخدام مجموعـة مـن الهندسي والفنون وا

الطرق العملية الاستقصائية المتمركزة حول المتعلم عـلى 

 ). 2ص (»مدخل حل المشكلات في بنائها

بأنه المنحى المتعدد  يعرف إجرائي�ا في هذه الدراسةو

التخصصات، الذي يدمج تخصـصات العلـوم والتقنيـة 

 والتصميم الهندسي والفنون والرياضـيات، وتطبـق فيـه

الطالبة مجموعة من الأنشطة العملية التطبيقية، والأنشطة 

التقنية الرقمية، وأنشطة الفنون، وأنشطة متمركزة حـول 

طالبــة، وحــل المــشكلات، والخــبرة اليدويــة، لالخــبرة ل

وأنشطة علمية منطقية، وأنشطة لتنمية مهارات التفكـير 

 .الإبداعي لديهن

 )Creative Thinking( التفكير الإبداعي -

نشاط عقلي هـادف، «:  بأنه)2005 (يعرفه إبراهيم

توجهه رغبة قوية في البحث عن الحلول أو التوصـل إلى 

نــواتج أصــلية لم تكــن معروفــة مــسبقًا، كــما أنــه يتميــز 

بالشمولية والتعقيد لأنـه ينطـوي عـلى عنـاصر معرفيـة 

 »وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنيـة فريـدة

 ).271ص(
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رائي�ا في هذه الدراسة بأنه قدرة طالبات يعرف إجو

الصف الأول المتوسط من عينة الدراسـة عـلى توظيـف 

  محتــوى الوحــدة التدريــسية المطــورة وفــق مــدخل 

العلوم المتكاملة، في إنتاج أفكار وحلـول علميـة، تتميـز 

ــتجابة  ــيل كاس ــالة والتفاص ــة والأص ــة والمرون   بالطلاق

  ه مـن الدرجـة لمشكلة أو موقـف معـين، ويـستدل عليـ

الكلية التي تحصل عليها الطالبـات في اختبـار مهـارات 

ــي  ــداعي العلم ــير الإب ــث(التفك ــداد الباح ــن إع    )م

 .لهذا الغرض

وقد اقتصرت الدراسة الحالية على مهارات التفكير 

الطلاقة، المرونة، الأصـالة، (الإبداعي الأربع الأساسية 

 :، وتم تعريفها إجرائي�ا كالتالي)التفاصيل

عدد الاستجابات الكليـة ذات : Fluencyالطلاقة 

المعنى التي تقدمها الطالبات خلال زمن اختبار مهارات 

، وتقاس بالدرجة )من إعداد الباحث(التفكير الإبداعي 

 .التي تحصل عليها في الاختبار في مهارة الطلاقة

ــة  ــتجابات :Flexibilityالمرون ــات الاس ــدد فئ    ع

 الطالبـات خـلال زمـن اختبـار ذات المعنى التي تقدمها

، وتقاس )من إعداد الباحث(مهارات التفكير الإبداعي 

بالدرجة التـي تحـصل عليهـا الطالبـات في الاختبـار في 

 .مهارة المرونة

ـــات ذات :Originalityالأصـــالة   عـــدد الإجاب

ــدة والأقــل تكــرارً  ــة الدراســة المعنــى، الجدي ــين عين   ا ب

ختبــار مهــارات التـي تقــدمها الطالبــات خـلال زمــن ا

، وتقاس بالدرجة )من إعداد الباحث(التفكير الإبداعي 

ــارة  ــار في مه ــات في الاختب ــا الطالب ــصل عليه ــي تح الت

 .الأصالة

 عـــدد الاســـتجابات :Elaborationالتفاصـــيل 

الكلية ذات المعنى التي تقـدمها الطالبـات خـلال زمـن 

، )من إعداد الباحـث(اختبار مهارات التفكير الإبداعي 

اس بالدرجة التي تحصل عليها في الاختبار في مهارة وتق

 .التفصيل

 :الدراسةنهج م

أثـر  المنهج شبه التجريبي؛ وذلك لتحديد استُخدم

 وحدة تدريسية مطـورة وفـق مـدخل العلـوم المتكاملـة

)STEAM ( في تنمية مهـارات التفكـير الإبـداعي لـدى

طالبــات الــصف الأول المتوســط، وذلــك مــن خــلال 

 فـصل درستوهي المجموعة التي : لضابطةالمجموعة ا

 بالطريقـة التقليديـة) الحركة والقوى والآلات البسيطة(

ــي،  ــرض العلم ــوار والع ــشة والح ــاضرة والمناق كالمح

 فصل درستوهي المجموعة التي : المجموعة التجريبيةو

باسـتخدام مـدخل ) الحركة والقوى والآلات البسيطة(

 ).STEAM(العلوم المتكاملة 

 :لدراسةمجتمع ا

جميع طالبات الـصف الأول  الدراسة مجتمع شمل

المتوسط في المدارس الحكومية بالتعليم العـام في محافظـة 
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رياض الخبراء بمنطقة القصيم، اللاتي درسن في الفـصل 

هــ، 1440/ 1439الدراسي الأول مـن العـام الـدراسي 

 .مدرسة) 19(طالبة في ) 520(ويقدر عددهن بحوالي 

 :عينة الدراسة

تـم  عينـة الدراسـة عـلى عينـة قـصديةواقتصرت 

 :تحديدها من خلال الخطوات الآتية

تحديد عدد مدارس المرحلة المتوسطة في محافظة  -1

هـ، وقد بلغ 1440/ 1439 الدراسيرياض الخبراء للعام 

 .مدرسة) 19(عددهن 

رس المرحلـة ا مدرستين من مجمـوع مـداختيار -2

، وقــد تــم اختيــار المتوســطة في محافظــة ريــاض الخــبراء

 .مدرسة المتوسطة الأولى، ومدرسة المتوسطة الثانية

اختيار فصلين من كل مدرسة، ثم اختيار أحد  -3

ــتين  ــلالمدرس ــع لتمث ــث وق ــة، حي ــة التجريبي  المجموع

الاختيار على مدرسة المتوسطة الثانية، والمدرسة الأخرى 

 .المتوسطة الأولى تمثل المجموعة الضابطة

الدراســة للتحقــق مــن تكــافؤ وتــم ضــبط عينــة 

ويتمثل ذلك في . المجموعتين، وعزل تأثيرها على النتائج

 : الخطوات الآتية

 تم اختيار المجموعتين من البنات لضبط :النوع -1

 .متغير النوع

 تـم التأكـد مـن تجـانس أعـمار :العمر الزمنـي -2

 .بالمدارس) نظام نور(الطالبات من 

الدراسة مدرسـتين  اختارت :انتقال أثر التعلم -3

مختلفتين من مدارس المرحلـة المتوسـطة، بحيـث تكـون 

المجموعة الضابطة في مدرسة، والمجموعة التجريبيـة في 

 .المدرسة الأخرى حتى لا ينتقل أثر التعلم

ضبط القياس القبلي لاختبار مهارات التفكـير  -4

 بتطبيق اختبار مهارات التفكير الإبداعي قبلي�ا :الإبداعي

المجموعتين الضابطة والتجريبية، للتأكـد مـن عـدم على 

 .وجود فروق دالة إحصائي�ا

 تكونت عينة الدراسـة بـشكلها ،وبناءً على ما سبق

طالبـة في مدرسـة ) 82 (نطالبة، منه) 164(النهائي من 

س المتوسطة الثانية، يمثلن المجموعة التجريبية التي تُـدرَّ 

واتي درسـتهن واللـباستخدام مدخل العلـوم المتكاملـة 

طالبة في مدرسة المتوسـطة الأولى ) 82(، والباحثة الحالية

 س بالطريقـة التقليديـةيمثلن المجموعـة الـضابطة تُـدرَّ 

 مــع كالمحـاضرة والمناقــشة والحــوار والعـرض العلمــي

 .الباحثة ذاتها أيضًا

 التأكد من تكافؤ المجموعتيناختبار 

اسـتخدم ا تم ولمعرفة مدى تكافؤ المجموعتين قبلي� 

 للعينتــين المــستقلتين للتعــرف عــلى دلالــة »ت«اختبــار 

الفروق بين المتوسـطين الحـسابيين لمجمـوعتي الدراسـة 

كـما بـداعي، التجريبية والضابطة في اختبـار التفكـير الإ

 .ا الاختبارهذنتائج ) 1(يوضح الجدول 
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 روق بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي الدراسة في اختبار التفكير الإبداعي للعينات المستقلة للتعرف على دلالة الف»ت« نتائج اختبار :)1(جدول 

 القرار مستوى الدلالة »ت«قيمة  درجة الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة المهارة 

 2.85  36.6585  82 التجريبية
 الطلاقة

  2.95 36.6463  82 الضابطة
 غير دال 0.979 0.027  162

 4.42 20.1341  82 التجريبية
 الأصالة

 4.75 20.2805  82 الضابطة
 غير دال 0.838 0.204  162

 2.38 12.4024  82 التجريبية
 المرونة

 2.60  12.1707  82 الضابطة
 غير دال 0.552 0.596  162

 4.73 34.7439  82 التجريبية
 فاضةالإ

 4.29 35.7439  82 الضابطة
 غير دال 0.158 1.418  162

 

وجـد فـروق ذات ت أنـه لا) 1(يتضح من الجدول 

دلالة إحـصائية بـين المتوسـطين الحـسابيين لمجمـوعتي 

الدراسة في اختبار التفكير الإبداعي القبلي، ممـا يـشير إلى 

ــضابطة في  ــة ال ــة والمجموع ــة التجريبي ــافؤ المجموع تك

 .الاختبار القبلي

 :الدراسةأدوات 

ت ــدَّ ــةا أدوات أُعِ ــار لدراس ــل في اختب ــي تتمث  الت

التي تتركـز عـلى بنـاء قائمـة  مهارات التفكير الإبداعي،

بمهــارات التفكــير الإبــداعي؛ نظــرًا لوجــود مهــارات 

متعددة للتفكير الإبداعي، واختلاف الدراسات حول ما 

لتوصـل ل فقد بُنيت هذه القائمـة لذا. يجب تضمينه منها

ي تناسـب طالبـات إلى قائمة بمهارات التفكير الإبـداع

الصف الأول المتوسط، وتحديد تعريفاتها الإجرائية مـن 

خلال الرجوع إلى البحوث والدراسـات الـسابقة التـي 

تخدم الدراسـة في توضـيح مهـارات التفكـير الإبـداعي 

الواجب تنميتها لدى طالبات الصف الأول المتوسط، إذ 

؛ 2017 ،الجهنـي(عدد من الدراسـات الاستفادة من تم 

ــــشر ــــد2017 ،اريال ــــد2016 ،؛ محم ؛ 2016 ،؛ واك

 وبنـاءً  ،)2014 ،؛ يحيـى2015، ؛ العـلي2016 ،القطامين

الطلاقـة، ( تضم أربع مهارات على ذلك تم اختيار قائمة

ــيل ــة أو التفاص ــالة، والإفاض ــة، والأص ــما )والمرون ، ك

 . تضمنت القائمةُ التعريفاتِ الإجرائية لكل مهارة

 :صدق الأداة

مــت مهــارات التفكــير الإبــداعي مــن  قائمــة حُكِّ

خلال عرضها على مجموعة من أعضاء هيئة التـدريس في 

تخصص مناهج وطرق تـدريس العلـوم، وفي ضـوء آراء 

المحكمين تم التأكد من مناسبة المهارات لطالبات الصف 

كما تم التأكد من صدق اختبـار التفكـير . الأول المتوسط

 وصـدق  صـدق التحكـيم،:الإبداعي بطـريقتين، وهمـا

 صـدق التحكـيم للتأكـد مـن صـدق ،الاتساق الداخلي
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 على مجموعة مـن المحكمـين عُرضت إذ ،أسئلة الاختبار

ــاس  ــدريس والقي ــرق الت ــاهج وط ــصين في المن المتخص

والتقويم، وتخصصات أخرى ممـن لهـم خـبرات بحثيـة 

ــصص  ــويين في تخ ــشرفين ترب ــافة إلى م ــة، إض وأكاديمي

مناسـبة لتأكـد مـن وا العلوم؛ وذلك لإبداء ملاحظاتهم

وضوح الأسئلة ومـدى ، وتعليمات الاختبار ووضوحها

 ومـدى ،الارتباط بين كل سؤال والمهـارة التـي يقيـسها

ــط ــصف الأول المتوس ــات ال ــئلة لطالب ــبة الأس ، مناس

وفي ضـوء آراء . مناسبة مفـاتيح التـصحيح وصـحتهاو

. المحكمين تم القيام بتعديل بسيط في تعليمات الاختبـار

 ، تم التأكد من صدق الاتساق الـداخلي؛خرب آجانمن 

 يُعـدُّ وهذا الصدق يعتمد عـلى التحليـل العـاملي الـذي 

 ،طريقة إحصائية لقياس العلاقة بين مجموعة من العوامل

ويمكن حسابه عن طريق حساب معامل ارتباط بيرسون 

مي إليه ت تنالذيبين كل درجة كل مهارة ودرجة السؤال 

 .هذه المعاملات) 2(دول المهارة، كما يوضح الج

 

 .مي إليه المهارةت تنالذي معاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل مهارة ودرجة السؤال :)2(جدول 

 معامل الارتباط المهارة السؤال

 **0.907 الطلاقة

 الأول *0.673 الأصالة

 *0.658 فاضةالإ

 **0.929 المرونة

 الثاني **0.891 الأصالة

 **0.929 فاضةالإ

 **0.861 الطلاقة

 **0.831 المرونة

 **0.740 الأصالة
 الثالث

 *0.653 فاضةالإ

 **0.970 الطلاقة

 **0.880 المرونة

 *0.610 الأصالة
 الرابع

 **0.871 فاضةالإ

 **0.877 الطلاقة

 الخامس **0.799 الأصالة

 **0.877 فاضةالإ

 0.05دال عند * وأقل، 0.01دال عند **
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أن قيمة معامل درجـة كـل ) 2(يتضح من الجدول 

مـي إليـه المهـارة موجبـة ت تنالذيمهارة ودرجة السؤال 

) 0.05(أو ) 0.01(ا عند مـستوى الدلالـة ودالة إحصائي� 

 مما يشير إلى أن جميـع المهـارات وأسـئلة الاختبـار ،وأقل

ا، ويؤكـد قـوة تتمتع بدرجة اتساق داخلي مرتفعـة جـد� 

 فـإن ، وعليـه. بين جميع أسئلة الاختبارالارتباط الداخلي

هــذه النتيجــة توضــح اتــساق أســئلة الاختبــار بــشكل 

 .متكامل، وصلاحيتها للتطبيق الميداني

 :ثبات الأداة

تم التأكد مـن ثبـات اختبـار التفكـير الإبـداعي و

 طبقت الأداة على عينة خـارج ، إذبطريقة إعادة الاختبار

 الأول المتوسـط في طالبة في الصف) 12(الدراسة بلغت 

خدم ن، واســتُ امدرســة متوســطة يفــصل بيــنهما أســبوع

حسب معامل فمعامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات الأداة، 

ألفا كرونباخ لمهارات كل سؤال من أسئلة الاختبار، كـما 

 ).3(يوضح الجدول 

 
 . معامل ثبات الأداة باستخدام معامل ألفا كرونباخ:)3(جدول 

 رونباخمعامل ألفا ك السؤال

 0.669 الأول

 0.863 الثاني

 0.753 الثالث

 0.859 الرابع

 0.756 الخامس

 0.953 للاختبار ككل

لفا كرونبـاخ أأن معاملات ) 3(يتضح من الجدول 

 كما بلغ 0.863 و0.669للأسئلة الخمسة تراوحت ما بين 

وهو معامل ثبات مناسب ومقبـول ، 0.953للأداة ككل 

ــ ــشير إلى،اتربوي� ــداف  إذ ي ــق أه ــلاحية الأداة لتحقي  ص

 .الدراسة الحالية

 :مواد الدراسة

 :دليل المعلمة

ت مواد الدراسة  التي تتمثـل في دليـل المعلمـة أعدَّ

من خـلال ت مواد الدراسة البحثية بُني إذ، ودليل الطالبة

الرجوع إلى البحـوث والدراسـات الـسابقة التـي تخـدم 

تكاملة، إذ تـم الدراسة في توضيح فكرة مدخل العلوم الم

 ,.Tsurusaki et al)عدد مـن الدراسـات الاستفادة من 

 ,Chien & Chu؛ 2017، الطنطـاوي وسـليمو؛ 2017

 Oh؛ Kim & Park, 2014؛ Kim et al., 2015 ؛2018

et al., 2013). 

 :أسس بناء الوحدة التدريسية المطورة

في الإطـار النظـري، ودراسـة عُـرض في ضوء مـا 

مج التي تقوم على فكرة مدخل العلوم المشروعات والبرا

  المتكاملة، تـم التوصـل لمجموعـة مـن الأسـس العامـة 

 وتمثلت ، التدريسية المطورة في ضوئها الوحدةُ بُنيتالتي 

 يركـز عـلى قـضايا العـالم الحقيقـي،  العلـومأن تعليمفي 

التـي  الأدوات والمواد المستخدمة في الوحـدة ويركز على

 وح والتعبــير الشخــصيتــسمح بالاستكــشاف المفتــ
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(Young, House, Wang, Singleton & Klopfenstein, 

تعليم يـوفر التفكـير التـصميمي الإضافة إلى أن  .(2011

 Kim, et)والمجـالات  من الفنون كأرضية مشتركة لكلٍّ 

al., 2015)ــتعلم ــل الم ــاملاً  ويجع ــشطً  ع ــة ا ن  في العملي

 & Sousa) الإبداعيــة بــدلاً مــن كونــه مــستلماً ســلبيًا

Pilecki, 2013)  كما أن إضفاء الطابع الجمالي على الأفكار

والبناء عليها خلال عملية التصميم لخلق شرطين مثاليين 

 وذلـك يتطلـب إعـادة ،شرح الفكـرة بكلـمات: للتعلم

 .(Macda, 2013) تنظيم تلك الأفكـار في صـيغ مختلفـة

 والتأمـل في ،للفكرة) نموذج(ا، إنشاء تمثيل مادي وأيضً 

هذا التصميم يخلق فرصة للتغذيـة الراجعـة التكوينيـة، 

 تـيويمكن للطلاب تحسين إدراكهم للمفاهيم العلمية ال

أن دمـج ومن الأسس . (DeHaan, 2011)ا يتم تصميمه

بالفنون يساعد على العمل التعاوني بـين ) STEM( تعليم

تنوع الأنشطة في تعليم يشجع ، والطلبة في تنفيذ الأنشطة

على إعادة تطبيـق مـا تـم معرفتـه في سـياقات المتعلمين 

يقدم مجموعة واسعة من  و.(Kim, et al., 2015) جديدة

الفــرص للاســتفادة مــن الممارســات لتقــديم منتجــات 

 وتعتبر مراحل الفشل في تنفيـذ أنـشطة تجـارب ،مبتكرة

 وتساعدهم في البحـث عـن حلـول ،تعلم لدى الطلبةلل

 .(DeHaan, 2011) متنوعة

 وى الوحدة التدريسية المطورةتحديد محت

مـدخل العلـوم انطلاقًا من قائمة متطلبات تعلـيم 

ــة ــلالمتكامل ــي توص ــط الت ــصف الأول المتوس ت  في ال

 لها، ومن خلال أسس الوحدة التدريسية ة الحاليالدراسة

قترح إعداد الوحدة وترتيب ه الدراسة ت فإن هذ،المطورة

 .)4(ل خبرات التعلم من خلال الموضوعات في الجدو

 

 .الأجسامالعلم وتفاعلات موضوعات وحدة ): 4(جدول 

 عنوان الموضوع الموضوع

 المسافة والإزاحة الأول

 السرعة والتسارع الثاني

 حركة الروبوتات الثالث

 قوانين نيوتن الرابع

 الشغل والآلات البسيطة الخامس

 

الأنــشطة التعليميــة التــي تتــضمنها الوحــدة التدريــسية 

 :المطورة

ــورة ــسية المط ــدة التدري ــداف الوح ــوء أه    ،في ض

ــسابقة،  ــة ال ــوعات المقترح ــلال الموض ــن خ ــترح توم ق

 بنـاء وتـصميم مجموعـة مـن الأنـشطة ة الحاليـالدراسة

الخاصة بكل موضوع مـن الموضـوعات، بحيـث تقـوم 

ــسه ــشطة بأنف ــة الأن ــات بممارس ــت إشراف نالطالب  تح

ـــة ـــتنتاجات، المعلم ـــات والاس ـــسجيل الملاحظ    ،وت

وبناء التفسيرات العلمية والحلول الهندسية المناسبة لكل 

  في، وهـي كـما يـلينهانشاط مـن الأنـشطة التـي يمارسـ

 .)5(الجدول 
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 .)العلم وتفاعلات الأجسام(الأنشطة التعليمية التي تتضمنها الوحدة التدريسية المطورة ): 5(جدول 

 الأنشطة التعليمية العنوان الموضوع

 الإزاحةالمسافة و الأول

 .ا يمكن للجسم أن يقطع مسافة كبيرة وتكون إزاحته صفرً :الفكرة الرئيسة

  كيف يمكن تحريك مجسم وتنفيذ مقطع فيديو باستخدام فن التصوير المتعاقب؟:المشكلة

، كما يعـرف بتقنيـة الإطـارات الثابتـة في التـصويرStop motion تستخدم الطالبة فن التصوير المتعاقب :في هذا النشاط

وتعمل فيه الطالبة على تصوير التسلسل الحركي للأجسام الثابتة وتغيير موضعها لتبدو بعد تحريرها بالبرامج الرقمية وكأنها 

: ويمكن توظيف العديد من المواد التي يمكن استخدامها لتقنيات التصوير المتعاقب الثنائية والثلاثية الأبعاد، مثل. تتحرك

 .شكال من الورق والصلصالأوالرسم اليدوي، صنع مجسمات 

 السرعة والتسارع الثاني

 . يتسارع الجسم عندما يتغير مقدار سرعته أو اتجاه حركته:الفكرة الرئيسة

) a Rubber Band powered Car( كيف يمكن تصميم سيارة ذات سرعة عالية تعمل بالشرائط المطاطيـة :المشكلة

 ومواد بسيطة معاد تدويرها؟

 يقـارِنَّ ثـم . تصمم الطالبات سيارة ذات سرعة عالية تعمل بالشرائط المطاطية ومواد بسيطة معاد تـدويرها :في هذا النشاط

 .تصاميم المجموعات عن طريق تجربة التصاميم وحساب سرعات السيارات والمسافات التي تقطعها

 حركة الروبوتات الثالث

 .برمجة يمكن تحريك الروبوتات باستخدام لغات ال:الفكرة الرئيسة

  كيف يمكن تحريك الروبوتات بسرعات مختلفة؟:المشكلة

 :في هذا النشاط

 .، وتطور مهاراتها على تحريك روبوت تعليمي لتنفيذ مهام تختارها) التسارع- السرعة -المسافة (تطبق الطالبة مفاهيم 

 قوانين نيوتن الرابع

 .سم أو اتجاه حركته تغير القوى غير المتزنة من مقدار سرعة الج:الفكرة الرئيسة

  من مواد معاد تدويرها؟ة كيف يمكن تصميم نموذج مصغر للعبة أفعواني:المشكلة

 وذلك من خلال الاطـلاع عـلى أشـهر ، لتنفيذ نموذج مصغرة أفعواني لعبة تبحث الطالبة في طرق لتصميم:في هذا النشاط

قـوانين الحركـة لنيـوتن وتـأثير قـوى (ة الحركية لتـشغيلها  وتتعرف على المبادئ العلمية والديناميكي،التصاميم حول العالم

 ).الاحتكاك

 الشغل والآلات البسيطة الخامس

 . تسهل الآلات البسيطة الجهد:الفكرة الرئيسة

 ؟Rube Goldberg machine كيف يمكن تصميم آلة روب غولدبيرغ أو :المشكلة

 تحددها الطالبات، وذلـك بـدمج ةطوات متسلسلة لتنفيذ مهم خ٧ تصمم الطالبة آلة غولدبيرغ مكونة من :في هذا النشاط

ومـواد ) البرغـيوالإسـفين، والسطح المنحـدر، والبكرة، والعجلة والمحور، والرافعة، (نواع متعددة من الآلات البسيطة أ

 .متوفرة من حولهم

 

 :ا ومناقشتهالدراسةنتائج 

لا توجـد فـروق «: ينص الفرض الأول على ما يلي

 بـين المتوسـط )0.05( إحصائية عند مستوى ذات دلالة

البعدي لدرجات المجموعة التجريبية والمتوسط البعدي 

لدرجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي لمهارات 

ـــداعي  ـــة، (التفكـــير الإب الطلاقـــة، الأصـــالة، المرون

 .»)الإفاضة

 الدراسة ولاختبار صحة الفرض الأول، استعانت
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ـــبرامج الإحـــصائي ـــسِبت)SPSS(ة بحزمـــة ال  ، إذ حُ

ــائج  ــة لنت ــات المعياري ــسابية والانحراف ــطات الح المتوس

 »ت«الطالبات في الاختبار البَعْدي، كما تم تطبيق اختبار 

ــة الفــروق بــين  لعينتــين مــستقلتين للتعــرف عــلى دلال

ــار  المتوســطين الحــسابيين لمجمــوعتي الدراســة في اختب

ة إلى حساب بداعي البَعْدي، بالإضافمهارات التفكير الإ

حجم الأثر باستخدام معادلة كوهين للتعرف على حجم 

 أن حجم التأثير يكـون  اعتبر كوهين حيث المدخل،تأثير

وكبـيرًا  η2= 0.06  ومتوسـطًا عنـدη2=0.01صغيرًا عند 

وكانت النتائج كـما ). 2010عبد الحميد،  (η2= 0.14عند 

 .)6( الجدول في

 

 

ينات المستقلة للتعرف على دلالة الفروق بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي الدراسـة في اختبـار مهـارات التفكـير الإبـداعي  للع»ت« نتائج اختبار :)6(جدول 

 .البعدي

 المتوسط الحسابي العدد المجموعة المهارة 
 الانحراف

 المعياري
 »ت«قيمة  درجة الحرية

 مستوى

 الدلالة

 3.056 44.4878 82 التجريبية
 الطلاقة

 3.13 37.9024 82 الضابطة
162 13.64 0.0 

 3.87 26.0122 82 التجريبية
 الأصالة

 4.49 20.9512 82 الضابطة
162 7.75 0.0 

 2.29 15.7073 82 التجريبية
 المرونة

 2.47 12.5976 82 الضابطة
162 8.35 0.0 

 4.91 40.1585 82 التجريبية
 الإفاضة

 3.96 36.2683 82 الضابطة
162 5.59 0.0 

 11.60 126.3659 82 التجريبية
 للاختبار ككل

 12.27 107.7195 82 الضابطة
162 9.99 0.0 

 

أنه بالنسبة للدرجة الكليـة ) 6(يتضح من الجدول 

بلغـت قيمـة فقـد لاختبار مهـارات التفكـير الإبـداعي 

المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبيـة 

ــ ــق البع ــاري) 126.3659(دي في التطبي ــانحراف معي  ب

ــدرجات )11.60( ، وبلغــت قيمــة المتوســط الحــسابي ل

طالبـــات المجموعـــة الـــضابطة في التطبيـــق البعـــدي 

، وبلغت قيمة )12.27(بانحراف معياري ) 107.7195(

ــوعتين »ت« ــات المجم ــطي درج ــين متوس ــروق ب  للف

ا  إحـصائي� ة، وهي قيمـة دالـ)9.99(الضابطة والتجريبية 

مما يعني وجـود فـروق دالـة ) 0.00(توى دلالة عند مس

بــداعي ككــل لــصالح ا في اختبــار التفكــير الإإحــصائي� 

 مـدخل العلـوم تـأثيرالمجموعة التجريبية، مما يـشير إلى 
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وتشير هذه  .المتكاملة في تنمية مهارات التفكير الإبداعي

طريقـة التـدريس (النتائج إلى وجود أثر للمتغير المستقل 

عـلى المتغـير التـابع  العلـوم المتكاملـة خلباستخدام مد

تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبـات الـصف (

. لــدى طالبــات المجموعــة التجريبيــة) الأول المتوســط

ولمعرفة حجم هذا الأثـر تـم اسـتخدام معادلـة كـوهين 

لحجم الأثر في حالـة عينتـين مـستقلتين، والتـي تعطـي 

ــؤشرً  ــاك م ــان هن ــما إذا ك ــأثير لا ع ــدريس ت ــة الت طريق

   عـلى المتغـير التـابع المستخدمة مع المجموعـة التجريبيـة

لدى طالبات المجموعة التجريبيـة، وذلـك مـن خـلال 

 .)7(الجدول 

 

 

طريقـة التـدريس باسـتخدام مـدخل ( معـاملات حجـم الأثـر باسـتخدام معادلـة كـوهين لعينتـين مـستقلتين للكـشف عـن أثـر المتغـير المـستقل :)7(جدول 

)STEAM( على المتغير التابع)لدى طالبات المجموعة التجريبية) تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط. 

 حجم الأثر معامل كوهين »ت«قيمة  العدد المجموعة المهارة 

 82 التجريبية
 الطلاقة

 82 الضابطة
 كبير 2.15 13.64

 82 التجريبية
 الأصالة

 82 الضابطة
 يركب 1.31 7.75

 82 التجريبية
 المرونة

 82 الضابطة
 كبير 1.36 8.35

 82 التجريبية
 الإفاضة

 82 الضابطة
 متوسط 0.792 5.59

 82 التجريبية
 للاختبار ككل

 82 الضابطة
 كبير 1.60 9.99

 

أن قيمـة معامـل كـوهين ) 7(يتضح من الجـدول 

في مهـارة الأصـالة، ) 1.31(في مهارة الطلاقة، و) 2.15(

في مهارة المرونة؛ وهي قيم كبيرة حسبما حددها ) 1.36(و

وكانت قيمة معامـل كـوهين . التأثيركوهين للحكم على 

و التفاصـيل، وهـي قيمـة أفي مهارة الإفاضـة ) 0.792(

 قـيم المعـاملات تـشير إلى ، يتضح أنومما سبق. متوسطة

ل العلـوم  الوحـدة التدريـسية المطـورة وفـق مـدختأثير

المرونـة، والطلاقة، الإصالة، (المتكاملة في تنمية مهارات 

يتـضح أن معامـل كـوهين كما ). و التفاصيلأالإفاضة و

للدرجة الكلية لاختبار مهارات التفكير الإبداعي بلغت 

الوحـدة عـلى تـأثير وهي قيمة كبـيرة، ممـا يـدل ) 1.60(

ــة  ــوم المتكامل ــدخل العل ــق م ــورة وف ــسية المط التدري
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)STEAM( في تنمية الدرجة الكليـة لاختبـار مهـارات 

. التفكير الإبداعي لصالح طالبات المجموعـة التجريبيـة

وتؤدي هذه النتائج إلى رفض الفرض الـصفري وقبـول 

 .الفرض البديل

، أظهرت نتائج التحليـل الكمـي المتعلقـة مما سبق

وجـود فـروق ذات ) 6(بالفرض الأول في الجدول رقم 

ــصائية  ــة إح ــات دلال ــات طالب ــطي درج ــين متوس ب

الضابطة والتجريبيـة، في التطبيـق البعـدي : المجموعتين

لمقياس مهـارات التفكـير الإبـداعي، لـصالح طالبـات 

يلاحــظ حجــم التــأثير الكبــير و. المجموعــة التجريبيــة

 المطورة وفق مدخل »العلم وتفاعلات الأجسام«لوحدة 

تفكـير  في تنميـة مهـارات ال)STEAM(العلوم المتكاملة 

 .الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط

ــث  ــتحي ــع اتفق ــة م ــائج الدراس ــن  نت ــدد م ع

؛ 2017، ؛ الشراري2017، الجهني(الدراسات دراسات 

سـتراتيجيات ؛ في حجم التأثير المرتفـع للإ)2015، العلي

والمداخل التعليمية الحديثـة في تنميـة مهـارات التفكـير 

) التفاصـيلوالمرونـة، و الأصـالة،والطلاقة، (الإبداعي 

بالإضافة إلى اتفـاق . لطلاب وطالبات المرحلة المتوسطة

، الجهني( عدد من الدراسات دراسات نتائج الدراسة مع 

؛ 2016، ؛ واكـد2016، ؛ محمـد2017، ؛ الشراري2017

 في تـأثير )2014، ؛ يحيـى2015، ؛ العلي2016، القطامين

كـير الإبـداعي وأهمية مقرر العلوم في تنمية مهارات التف

 .لطلاب والطالبات

أن الوحدة التي تم تطويرها بوتفسر الدراسة ذلك 

قد احتوت على نشاطات وفق مـدخل العلـوم المتكاملـة 

)STEAM( تضمنت مواضيع وأنـشطة أثـرت حـصيلة 

الطالبات العلمية والتقنية والهندسية والفنية والرياضـية، 

داعيــة، ا للإبــداع والأفكــار الإبومنحــت مجــالاً واســعً 

وشجعت العمل والتعلم التعـاوني بـين الطالبـات لحـل 

 . المشكلات

إليـه دراسـات  نتائج الدراسة مع ما تشير واتفقت

)Tsurusaki et al., 2017 ؛ 2017، الطنطاوي وسـليمو؛

Chien & Chu, 2018 ؛Kim et al., 2015 ؛Kim & 

Park, 2014 ؛(Oh et al., 2013 وجـود تـأثير إيجـابي  في

ــدريس ــاملي للت ــدخل التك ــة )STEAM( بالم ــلى تنمي  ع

المفاهيم العلمية ومهارات المتعلمين والاتجـاه ومهـارات 

 حيــث ســاعدت الوحــدة المطــورة ،التفكــير الإبــداعي

ــرات  ــاج المبتك ــد لإنت ــيط الجي ــلى التخط ــات ع الطالب

والمنتجــات مــن المــواد البــسيطة والأوليــة مــن حــولهم 

ا جديـدة، وتنفيـذ زوايـمن شعال الإبداع في النظر لها إو

وتنفيذها وفق ما يخطط له بالاستناد  التجارب المحسوسة

ــدة  ــضمنة في الوح ــية المت ــة والهندس ــاهيم العلمي إلى المف

وإمكانية تقييم وتقويم المخرجـات كمنتجـات . المطورة

وتمكين الطالبات مـن . ا للأسس العلميةومبتكرات وفقً 

 التـصاميم جمع البيانات وتحليلها وتفسيرها وتوظيفها في
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 . الهندسية والمشاريع الابتكارية

 فنية جديـدة تعتمـد اودمجت الوحدة المطورة أنماطً 

على المفاهيم العلمية في أساسها ساعدت الطالبات عـلى 

 الوحـدة وأسـهمت. تنمية التفكير المنطقـي والإبـداعي

المطورة في تعميق المفاهيم الرياضية لدى الطالبات لتنفيذ 

ات من خلال توظيف التقنيات الرقميـة المشاريع والمنتج

كـما شـجعت الوحـدة المطـورة الطالبـات عـلى . المتاحة

الكتابة الإبداعية والتخيلية لتخطيط وتـصميم المـشاريع 

 . والمنتجات الابتكارية

الدراســة عــن الدراســات الــسابقة في واختلفــت 

ا ، التي غالبًـCodingو لغة البرمجة أضافة مفهوم الترميز إ

كمقرر مستقل عن مقرر العلوم، والروبوتـات ما تدرس 

 الوحدة التدريسية المطـورة كـأول فيالتعليمية وتوظيفها 

وحدة تدريسية مطورة في العلوم في العالم العـربي تـدمج 

ذلك من خلال الوحدات الدراسية لتـشجيع الطالبـات 

 إلى العـالم الحقيقـي لحــل هتوظيـف ونقـل مـا يتعلمنــفي 

عـصر يتـسم بأنـه عـصر الآلات المشكلات الحقيقية في 

نتائج الدراسة الحالية اتفقت كذلك و. والذكاء الصناعي

الطنطـاوي  و؛Tsurusaki et al., 2017(مـع دراسـات 

 ,.Kim et al؛ Chien & Chu, 2018؛ 2017 ،وسـليم

في ) Oh et al., 2013؛ Kim & Park, 2014؛ 2015

 عـلى )STEAM(التأثير الإيجابي لمدخل العلوم المتكاملة 

 هذا التنوع في الأنشطة وأسهم. طالبات المرحلة المتوسطة

في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطالبـات وحقـق متعـة 

التعلم لـديهن فأصـبحت الدافعيـة نحـو الـتعلم أكـبر، 

نعكس ذلك على نتائجهن في اختبار مهـارات التفكـير اف

 .الإبداعي

 :التوصيات

 الدراسة  وصي، تفي ضوء أهداف الدراسة ونتائجها

 :بالتوصيات الآتية

ــات -1 ــوفير التقني ــل ت ــة ( مث ــزة اللوحي الأجه

الأساسية والبيئة الداعمة والبنية )  التعليميةتوالروبوتا

ــل لتــدريس العلــوم في  STEAMي اســتخدام تعلــيم تبنِّ

 .المدارس السعودية

 أعدهاالاستفادة من مواد المعالجة العلمية التي  -2

متمركـزة ت وبرامج تعليميـة الباحثان في تصميم مقررا

 .STEAM حول

 :المقترحات

، تقترح الدراسة في ضوء أهداف الدراسة ونتائجها

 :الآتي

، STEAMبناء وحدة تعليمية في ضوء منحـى  -1

ــة  ــا في تنمي ــة فاعليته ــاومعرف ــير العلي ــارات التفك  مه

 .للطلاب

في تنميـة  STEAM المدخل التكاملي أثر دراسة -2

 .مهارات تفكير أخرى

 تصور مقترح لتطوير مقررات العلوم في عدادإ -3
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 .STEAMمراحل التعليم العام وفق المدخل التكاملي 

 الوحدات التدريـسية وفـق المـدخل أثر دراسة -4

في تنمية متغيرات تابعـة أخـرى لـدى  STEAM التكاملي

 .طلاب رياض الأطفال

 الوحدات التدريـسية وفـق المـدخل أثر دراسة -5

في تنمية متغيرات تابعة أخرى لـدى STEAM التكاملي

 .الطلاب الموهوبين

 برنامج تدريبي مقترح وفق المـدخل أثر دراسة -6

 نلمعلــمات العلــوم في تحــسين أدائهــ STEAMالتكــاملي 

 .التدريسي

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 : المراجع العربية:أولاً 

ريفـة التفكير من منظور تربوي، تع). 2005( إبراهيم، مجدي عزيز

 .عالم الكتب: ، القاهرة أنماطه- تنميته- مهاراته - طبيعته -

فاعلية وحدة في العلـوم مـصممة ). 2019( أسماء حميد ،أبو موسى

 التكـاملي في تنميـة الممارسـات العلميـة STEMوفق منحـى 

ــع ــصف التاس ــات ال ــدى طالب ــالة ( ل ــستير رس ــير ماج غ

 . فلسطين،ة الإسلامية بغز، الجامعةالتربيةكلية ). منشورة

حجم التـأثير في بحـوث الموهـوبين، ). 2010(عبد الحميد، عزت 

: المــؤتمر العلمــي الثــامن، كليــة التربيــة، جامعــة الزقــازيق

ـــيم« ـــسات التعل ـــة ودور مؤس ـــتثمار الموهب ـــع : اس الواق

 . أبريل22-21، »والطموحات

 –  نظرياتـه–  معاييره–  مفهومه:الإبداع). 2002(جروان، فتحي 

دار : ، عـمان مراحلـه العمليـة الإبداعيـة- دريبـه ت- قياسه

 .الفكر للطباعة والنشر

إطـار ): STEM(تعليم ). 2019( سعيد ، محمد؛ والشمراني،الجلاّل

:  الريـاض.لتكامل العلوم والتقنية والهندسة والرياضـيات

 .دار جامعة الملك سعود للنشر

ئـي في أثر تدريس العلـوم بـالنموذج الإثرا). 2017(الجهني، هند 

تنمية مهـارات التفكـير الإبـداعي لـدى طالبـات المرحلـة 

مجلـة . منطقة جدة التعليميـة-المتوسطة بمدرسة الموهوبات

 .56 - 40، )2(1 المركز القومي، -العلوم التربوية والنفسية

أثر استخدام المختـبر الجـاف في ). 2017(الشراري، شريف حامد 

لـوم وتنميـة تحصيل طلاب الصف الثالـث المتوسـط في الع

ــات ــداعي لــديهم بمحافظــة القري . مهــارات التفكــير الإب

 .209 - 195، )4(44، دراسات العلوم التربوية

؛ البرصان، إسماعيل سلامة؛ والشمراني، سعيد؛ والشمراني، صالح

إضاءات حول نتـائج دول . )2016(الدوراني، بكيل أحمد و

اضيات الخليج في دراسة التوجهات الدولية في العلوم والري

TIMSS2015 ،جامعة الملك سعود: الرياض. 

سـتراتيجية مقترحـة لتحـسين ا). 2012(الشيخي، هاشـم سـعيد 
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  الوحدة لدى الطلبة الموهوبين الشعور بالتفكير الاختراعي و

  والمدارس العاديةاصة بالموهوبينخ المدارس الفي

 )1( القضيبنعبد الرحمنورة بنت 

 نعبد الرحمجامعة الأميرة نورة بنت 

 )هـ18/01/1442 في  وقبل للنشرهـ؛06/08/1441قدم للنشر في (

الوحـدة لـدى الطلبـة الموهـوبين تبعًـا لاخـتلاف المدرسـة، والمرحلـة الشعور ب الاختراعي ويرالتفكفي عرفة الفروق الدراسة إلى مهذه   هدفت:المستخلص

من المدارس الخاصـة ) 151( الموهوبين، منهم الثالث الثانويو الثالث المتوسط ين طلبة الصفطالبًا وطالبة من) 233(تكوّنت عينة الدراسة من . نوعالدراسية، وال

 المـدارس الخاصـة فيعـدم وجـود فـروق بـين الطلبـة الموهـوبين توصلت النتائج إلى . من الفصول الخاصة بالموهوبين ضمن المدارس العادية) 82(و، بينبالموهو

 لـصالح الطلبـة الموهـوبين  في الشعور بالوحدةبينهما فروق ، في حين أظهرت النتائج وجودالتفكير الاختراعي رس العادية فيادفي الم الموهوبين والطلبةبالموهوبين 

في التفكـير   المـدارس الخاصـة بـالموهوبينفيالطلبـة الموهـوبين ولم تظهر النتائج فروقًا بـين طلبـة المرحلـة المتوسـطة والمرحلـة الثانويـة مـن .  المدارس العاديةفي

 والطـلاببين الطالبـات  كما كشفت النتائج عن وجود فروق . الثانوية غير أنها أظهرت فروقًا بينهما في الشعور بالوحدة النفسية لصالح طلبة المرحلةالاختراعي،

 .ولم تظهر النتائج فروقًا بينهما في الشعور بالوحدة ،في التفكير الاختراعي لصالح الطالبات  المدارس الخاصة بالموهوبينمن طلبة

 . الإبداع، أسلوب حل المشكلات، العزلة، المتفوقين:الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Inventive Thinking and Loneliness among Gifted Students in Special Schools for Gifted 
Students and Normal Schools 
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Abstract: The study seeks to identify differences in inventive thinking and loneliness among gifted students based on type of school, 
educational level, and gender. a sample of (233) male and female gifted students were selected from 9th, and 12th graders, (151) of which 
were selected from special schools for gifted students, and (82) were selected from special classes for gifted students in normal schools. 
Results showed that there were no significant differences in inventive thinking between students in gifted students schools and gifted 
students in normal schools. However, results showed significant differences in loneliness for gifted students in normal schools. Although no 
differences were found in inventive thinking between 9th and 12 graders in gifted student's schools, differences between these groups were 
found in loneliness for 12th graders. Study showed differences in inventive thinking between males and females in gifted students schools for 
females, and no differences in loneliness. 
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مة  :المقدِّ

دُّ المــدارس الخاصــة بــالموهوبين أحــد أشــكال تُعَــ

البرامج القائمة على تجميع القـدرات، والتـي تـستهدف 

 فقـط في المراحـل Gifted Students الطلاب الموهـوبين

م هـذه المـدارس النظـام قـدِّ التعليمية المختلفة، حيـث تُ 

التعليمي الذي يتناسب مع قدراتهم وإمكاناتهم، والذي 

ــ م والنمــو في المــستوى والأداء قــدُّ ق التمــن خلالــه يحقِّ

م في هـذه المـدارس الـبرامج التعليميـة قدِّ  إذ تُ ،الدراسي

ا مـن بـرامج المـدارس العاديـة بشكل أسرع وأكثر عمقً 

)Henderson, 2007؛ (Zhang, 2017. 

تعمل برامج مدارس الموهوبين على زيادة الدافعية 

تهـا،  بالملل لدى طلب الشعورتقليلونحو التعلم والعمل 

من خلال بناء مستوى مناسب من المنافسة بين الطلاب، 

 وتجنـب ، بناء عادات الاسـتذكار الجيـدةعلىكما تساعد 

تعمل على تعزيز الطـلاب في و. سوء التحصيل الدراسي

تطلعاتهم للحيـاة الجامعيـة والمهـن المـستقبلية، وتحديـد 

 الخطط التعليمية والمهنية، وتنمية المهارات الإبداعية، كما

ز على تنمية الجوانب والمهارات المتميزة لدى الطالب تركِّ 

ــؤثِّ الموهــوب، ــا ي ــات مم ــلى الاهتمام ــابي ع  ر بــشكل إيج

(Henderson, 2007; Olszewski-Kubilius & 
Thomson, 2003; Reis & Renzulli, 2010). 

 ال خيـارً  ولكون المدارس الخاصة بـالموهوبين تمثِّـ

لاب أنفـسهم وأهـاليهم،  عـلى مـستوى الطـمهماً ا تربويً 

 فإن هذه الدراسة سـتتناول ،وعلى مستوى المجتمع ككل

تشير الأدبيات والدراسـات متغيرين من المتغيرات التي 

ـأنهـا تمثِّـإلى  السابقة ع الطـلاب ل أهـدافًا أو آثـارًا لتجمُّ

الموهوبين في مدارس خاصة، فمن الأهداف التي تهـدف 

ن ويحققه الطلبة الموهوب ما :ها هذه المدارس وتتطلع لهاإلي

لـه نـوع مـن  والـذي يمثِّ ،من نواتج في شـتى المجـالات

، أما مـن جانـب الآثـار. التفكير هو التفكير الاختراعي

 فسيتم تناول تأثير عزلـة الطلبـة ، سيما الآثار السلبيةولا

 عنـه بالوحـدة النفـسية، عـبرَّ ما يُ  في مدارس خاصة وهو

 .شيء من التفصيل بينِ وسيتم استعراض كلا المتغيرَ 

ــدُّ   Inventive Thinking  التفكــير الاختراعــييُعَ

واحدًا من المجالات الأساسية للنجاح في القرن الحـادي 

 تلك المنهجيـة التـي تـستهدف : بأنهفعرَّ يُ  ووالعشرين،

 في ،البحــث عــن حلــول إبداعيــة للمــشكلات الحاليــة

الوقت الذي لا يستطيع فيه الفـرد الاعـتماد عـلى عنـصر 

برة أو المعرفة المتوفرة لديـه بـصورة فعليـة في الوقـت الخ

م حلولاً لتلك المـشكلة، الحالي لكونها لا تستطيع أن تقدّ 

ومن ثم فإن التفكير الاختراعي يعتمد على مجموعـة مـن 

الإجــراءات، والطــرق، والاســتراتيجيات التــي يمكــن 

ــة  ــير تقليدي ــول غ ــل إلى حل ــا في التوص ــتماد عليه الاع

 التفكير الاختراعيويتضمن ). Łącka, 2015( للمشكلة

ــي ــارات، وه ــن المه ــة م ــة : مجموع ، flexibilityالمرون

، curiosity، والفضول self-regulationوالتنظيم الذاتي 

 ومهارات ،risk taking، والمخاطرة creativityوالإبداع 
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والمنطـــق ، higher order thinkingالتفكــير العليـــا 

reasoning )Abdul Samad & Osman, 2017.( 

 التفكير الاختراعي بأنواع التفكير الأخرى ويرتبط

يرى كثير مـن البـاحثين أن ، فالإبداعيالناقد وكالتفكير 

 Beer, 2008) (التفكير الاختراعي يعتبر ذا طبيعة ناقـدة

التفكير في عدد من المهارات هذان النوعان من إذ يشترك 

رة عـلى اتخـاذ  التفكير المستنير، والقـدثلوالسلوكيات م

لي، والفــضول، وإدارة المواقــف القــرار، والتفكــير التــأمُّ 

 ,National Institute of Education)المعقدة والغامضة 

2104, p.7)، التفكـير الاختراعـي ارتبـاط حيث أما من 

بالتفكير الإبـداعي، فـإن التفكـير الاختراعـي يـشير إلى 

 حيـث ،القدرة على حل المشكلات في البيئـات المفتوحـة

الإبداع الطلاب على الربط ما بين المعرفة العلمية  يساعد

 ,Baumgartner & Reiser)ومشكلات الحياة الواقعيـة 

1998) . 

 Inventive ن نظام التفكـير الاختراعـيتاريخيًا، فإ

Thinking System  إلى المبـادئ اسـتنادًاقد تـم تطـويره 

 Genrich م بها العالم الروسي غرينش التـشوليرالتي تقدَّ 

Altschuler ّر إطارًا للتفكير من شأنه أن يسهم  الذي طو

 ،ل إلى حلول غير تقليدية للمشكلات المختلفـةفي التوصُّ 

 وذلك ،والبعد عن مفهوم العشوائية في تناول المشكلات

بعد دراسته لمئات الآلاف من الحلـول الاختراعيـة غـير 

 الحـلاف التقليدية ومقارنتها بالموقف الموجود قبل اكتش

)Küçükyazıcı & Şener, 2014( ، َّل التـشولير كما توص

 ،إلى أبرز النماذج والتصنيفات المشتركة بين الاختراعـات

ف باسـم اسـتراتيجية عـرَ وهو مـا دفعـه إلى تقـديم مـا يُ 

ARIZ، وهي اختصار للمصطلح الـروسي Algorithm 

for Inventive Problem Solving، والذي يعني الحلول 

ة لحل المشكلات بصورة اختراعية، ومـا لبـث أن الحسابي

 وهو ما ،ل إليهاقام بعده طلابه بتطوير الأفكار التي توصَّ 

يجية تريـز تف باسـم اسـتراعـرَ ل إلى ما يُ نتج عنه التوصُّ 

TRIZ،والتــي تعــد اختــصارًا لمــصطلح  Theory for 

Inventive Problem Solving ــل ــة ح ــي نظري  وتعن

 ,Goldenberg, Horowitz) ةالمشكلات بصورة اختراعي

Levav & Mazursky, 2003, p.5) . وتجدر الإشـارة إلى

أن الاستعانة بتلك الاستراتيجية قـد أصـبح أحـد أهـم 

الأدوات الخاصة بالتفكير الاختراعي، كما أن لها العديـد 

من الانعكاسات الإيجابية على قـدرات حـل المـشكلات 

ــستوى ــلى م ــات ع ــراد والمجموع  & Nähler) الأف

Gronauer, 2016) . 

وتبرز أهمية التفكير الاختراعي في أنـه يعمـل عـلى 

استثارة العمليات المعرفيـة للطـلاب مـن أجـل تطبيـق 

ــف  ــة في المواق ــات المتنوع ــا المعلوم ــائل تكنولوجي وس

 المعقدة، والقدرة عـلى فهـم التبعـات المختلفـة للـسلوك

(Fandiño, 2013) الــذي يمتلــك التفكــير فردالفــ؛ 

الموارد اعي يستطيع تحقيق أقصى استفادة ممكنة من الاختر
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 وإضـفاءتحقيق التغير الإيجابي المطلوب، لوالمعارف المتاحة 

قيمة حقيقية للمنتجات أو الخدمات أو النتائج النهائية التي 

 .(Ispal & Jabor, 2014) يمكن الحصول عليها

 أساسًـا دُّ عَ تُ التفكير الاختراعي تنمية  فإن ،وبالتالي

عداد وتطوير المفكرين المبتكرين القادرين على المساهمة لإ

 إعـداد مـن خـلالبصورة أساسية في النهضة الوطنيـة، 

الطلاب الذين يتمتعون بالقدرة على الإبداع، والابتكار، 

والاستكشاف، والتفكير خارج نطاق كل ما هو تقليدي، 

 ,Abdul Samad & Osman) وحل المشكلات الواقعيـة

العديد من الباحثين في مجال العلوم الطبيعية يسعى  و(2017

والتكنولوجية إلى تعزيز مستويات التفكير الاختراعـي بـين 

 من خلال التأكيد على ضرورة أن تتضمن المناهج ،الطلاب

ــل  ــة بح ــتراتيجيات الخاص ــن الاس ــد م ــية العدي الدراس

ـــشكلات ـــوجي ،الم ـــصر التكنول ـــل الع ـــة في ظ  خاص

 .Ali, 2015) (عرفةوالاقتصاديات القائمة على الم

وعن مستوى التفكير الاختراعي لـدى الطـلاب، 

 ,Abdullah & Osman) وعثمان عبد االلهدراسة توصلت 

2010a)  من الرضا لدى طـلاب مرتفعةإلى وجود درجة 

المرحلة الابتدائية في برونـاي في جميـع مهـارات التفكـير 

 ،الاختراعي باسـتثناء مهـارتي التفكـير العليـا والإبـداع

 مـن ل كلٌّ  توصّ ، في حينمنخفضًافيهما يث كان الرضا ح

ـــسمارة  ـــم وال ـــير ) 2017(ملح ـــستوى التفك إلى أن م

الاختراعي لدى الطلبة الموهوبين من طلبة الصف الثامن 

 مجـال التوجيـه الـذاتي ا جدًا، واحتلَّ بالأردن كان مرتفعً 

ت مهـارات التفكـير العليـا المرتبة الأولى، في حين احتلّـ

 .السليم المرتبة الأخيرةوالمنطق 

فقـد كانـت النتـائج ) الجنـدر(أما عن متغيرِّ النوع 

 & Abdullah)دراسة عبداالله وعثمان متباينة، إذ توصّلت 

Osman, 2010a)( وجود فروق في مهارات التفكـير  إلى

، وفي ى إلى متغير النوع لصالح الطالباتعزَ الاختراعي تُ 

 ,Abdullah & Osman)دراسة أخرى للباحثين أنفسهم 

2010b)  ُّل المخـاطر ق الإناث في تحمُّ أظهرت النتائج تفو

ــوالفــضول، في حــين تفــوَّ  ف وإدارة ق الــذكور في التكيُّ

) 2017(، في حين لم تظهر دراسة ملحم والـسمارة التعقيد

 .ى لمتغير النوععزَ تُ  في التفكير الاختراعي فروقًا

 سـةوعن المتغيرات الثقافيـة والبيئيـة أظهـرت درا

)Abdullah & Osman, 2010b ( ُّق طلبة بروناي في تفو

، كما أظهرت دراسة التفكير الاختراعي على طلبة ماليزيا

)Abdullah & Osman, 2010a ( ــروق في ــود ف وج

ى إلى متغــير مكــان عــزَ مهــارات التفكــير الاختراعــي تُ 

ــنما المدرســة لــصالح الطــلاب في المنــاطق الحــضرية ، بي

 ,Sahak) هاك وشـو وعـثمانكل من ساأظهرت دراسة 

Soh & Osman, 2012)  أن مكان الدراسة سواء كان في

 مـن المفـاهيم المرتبطـة ر عـلى أيٍّ المدينة أو الريف لا يؤثّ 

 ).2017 ملحم والسمارة،(بالتفكير الاختراعي 

هت إلى تنمية  ويوجد عدد من الدراسات التي توجَّ
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 ;Ali, 2015; Barak, 2013): التفكير الاختراعـي مثـل

Barak & mesika, 2007; Wogkraso, Sitti & . 

Piyakum, 20152016 الزكري، ؛.( 

 ،Loneliness الوحدةب  الشعورأما من حيث متغيرِّ 

أكثـر المـشكلات الاجتماعيـة شـيوعًا، من   الوحدةفتعد

عتقـادهم بعـدم اوعادة ما يشعر الأفراد بالوحدة نتيجـة 

 سواء ،بعضهمب همكفاءة العلاقات الشخصية التي تربط

وجود عـدد قليـل مـن (أكان ذلك على المستوى الكمي 

ــدقاء ــي أم، )الأص ــستوى الكيف ــلى الم ــود ( ع ــدم وج ع

ف عرَّ تُ و. (Nitu, 2017)أو كليهما )  متعمقةقويةعلاقات 

 الاعتقـاد والـشعور بالعزلـة عـن :أنهاب  النفسيةالوحدة

، ا أو مفترضًـاالآخرين، وقد يكون ذلك الاعتقاد حقيقيً 

هو ما يترتب عليه الشعور بالحزن، والاكتئاب، والقلق و

(Wan, 2009) . 

اهـتمام عـلى حاز موضوع الشعور بالوحـدة لقد و

ات يالباحثين في مجـال علـم الـنفس منـذ فـترة الخمـسين

ـ،على يد سـوليفان) 1953( د أن الوحـدة هـي  الـذي أكَّ

شعور غير سار ينتج عن مجموعة مـن المتطلبـات التـي لم 

 ، ومـن ثـم(Chen, 2015; Wright, 2005) عهايتم إشبا

 ،اتي بالوحدة في الـسبعينتي اهتمتانتشرت البحوث ال

 والتي أكـد معظمهـا أن الثلاثة الماضية،عقود ال ولا سيما

ات التي طرأت على العالم الغربي قد ساعدت عـلى التغيرُّ 

 ولعل أبرز تلك ،ف باسم العزلة الاجتماعيةعرَ انتشار ما يُ 

 ارتفاع معدلات الطلاق، وزيادة عدد الأفراد :التغيرات

الـذين يعيـشون بمفـردهم، والفقـر، وتـدني مــستويات 

 . (Wright, 2005)الرعاية الصحية 

ت حاولــت العديــد مــن النظريــات التــي فــسرَّ و

الوحدة توفير العديد مـن المـدخلات التـي يمكـن مـن 

خلالها فهم طبيعة عملية التواصل التـي تـتم بـين الفـرد 

رين، ولقـد أكـدت تلـك النظريـات أن الاعتقـاد والآخ

ــدم الملا ــة ءبع ــة inadequacyم ــات الاجتماعي  في العلاق

مقارنة بالمعايير المثاليـة الخاصـة بـه التـي تحكـم تكـوين 

ة يـــؤدي إلى الــشعور بالعزلـــة الاجتماعيـــ العلاقــات

(Zavaleta, Samuel & Mills, 2014, p.19) . 

تي تحـول دون تعد الوحدة واحدة من العقبات الو

 إضـافة إلى ،تحقيق الاندماج الاجتماعـي النـاجح للفـرد

ولة عن افتقاد الأفـراد للهـدف الحقيقـي مـن ؤكونها مس

كـما  .العلاقات التي تربط بينهم وبين غيرهم في المجتمع

وحدة العديد من التـداعيات الـسلبية لل يمكن أن يكون

مر ، الأر المشاعو التطلعات أوعلى مستوى الاحتياجات أ

الذي من شأنه إعاقة النمو النفـسي والشخـصي الـسليم 

أن   كـما،(Mukhanova & Romanova, 2013) للفـرد

لشعور بالوحدة تـأثيرًا سـلبيًا عـلى الـصحة الجـسدية، ل

 يـرتبطوالوجدانية، والمعرفية الخاصـة بـالأفراد، حيـث 

الشعور بالوحـدة بارتفـاع ضـغط الـدم، وزيـادة خطـر 

 والأوعيـة الدمويـة، إضـافة إلى الإصابة بأمراض القلب
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سترول، وارتفاع معـدل الـسكر، يارتفاع معدلات الكول

وتدني مستويات الكفاءة الذاتيـة، وزيـادة في الأعـراض 

ــة،  ــة الأكاديمي ــستوى الدافعي ــدني في م ــة، وت الاكتئابي

وكــذلك عــدم القــدرة عــلى مــسايرة الأداء الأكــاديمي 

 ,Pijpers, 2017;  Rosenstreich & Margalit)للأقران 

2015). 

 ووفقًا للنظرية البنائية ،لطلبة الموهوبينل بالنسبةأما 

فيجوتسكي ل Social constructivist theory الاجتماعية

ن الأطفال الموهوبين الـذين إ :فإنه يمكن القول) 1978(

 سواء أكـان بهم،لا يجدون دعماً كافيًا في البيئات المحيطة 

وبغض  - تماعي أم المعرفيذلك الدعم على المستوى الاج

 - النظر عن المرحلة الدراسـية، أو الجـنس الخـاص بهـم

م بمفـردهم، على الـتعلُّ بقدرتهم ينمو لديهم شعور قوي 

بـصورة فرديـة عـلى مـستوى الأنـشطة  وكذلك العمـل

المختلفة التي تتم في بيئات التعلم الصفية التي يتواجدون 

يـرى كـما ، French, Walker & Shore, 2011) (هـافي

بعض الباحثين أن الاحتياجات الاجتماعيـة والوجدانيـة 

الفريدة التي يتمتـع بهـا الطـلاب الموهوبـون هـي التـي 

تجعلهم يشعرون بالاختلاف، والاغتراب، والوحـدة في 

ظل عالم محيط بهم يتمتع برؤى وقيم مختلفة عما يحتـاجون 

 ).Ignat, 2011( إليه

 Ogurlu, Yalin) ويؤكد أوجيرلو ويالين وبـيربن

& Birben, 2018)  أن الـشعور بالوحـدة بـين الطـلاب

الموهوبين من شأنه أن يؤدي إلى جعـل أولئـك الطـلاب 

أكثر عرضة للمشكلات النفسية المختلفة، ولعـل أشـهر 

تلك المشكلات التي قد يعاني منها الطـلاب الموهوبـون 

 نتيجــة للمــشاعر والخــبرات ؛ والاكتئــاب، القلــق:هـي

 . مروا بها بفعل الوحدةالسلبية التي

الوحـدة  التـي تناولـت وجد عدد من الدراساتيو

) Vries, 2017(فرايس  ل فقد توصَّ ،لدى الطلبة الموهوبين

 من المدارس الطلبة الهولنديين على قام بهافي دراسته التي 

إلى ارتفـاع العليا والجامعـات مـن ذوي الـذكاء المرتفـع 

وي الـذكاء  الطـلاب ذ لـدىالشعور بالوحـدةمستوى 

الطلاب ذوي الـذكاء العـادي، وعــدم بـ مقارنـةالعـالي 

 بـين العمـر والجـنس والمـستوى ةوجود علاقة ارتباطيـ

 . التعليمي والشعور بالوحدة

) French et al., 2011(أما دراسة فرينش وآخرين 

لون العمـل لت إلى أن الطلاب الموهوبين يفـضِّ توصّ فقد 

ــة ــة التعليمي ــة الاجبمفــردهم في البيئ ــات تماعي  والواجب

ــية ــضِّ . المدرس ــان يف ــض الأحي ــع وفي بع ــل م لون العم

 للأهداف االآخرين عندما يكون الوضع التعليمي مناسبً 

 ويــرتبط عمـل الطــلاب الموهـوبين مــع كـما ،التعليميـة

الآخرين بشكل كبير بشعورهم بالدعم في عملية الـتعلم 

 .من قبل المعلمين وأقرانهم من الطلاب

لت -Moore) ريتـشاردسون- موري دراسةوتوصَّ

Richardson, 2002) ـــشعور  إلى ارتفـــاع مـــستوى ال
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الإناث ب  مقارنةبالوحدة لدى الطلاب الذكور الموهوبين

كــما توصــلت النتــائج إلى ارتفــاع الــشعور . الموهوبــات

بالوحدة لدى الطلاب الموهوبين الأمريكيين مـن أصـل 

 . بيضاءالطلاب الموهوبين ذوي البشرة البفريقي مقارنة أ

وفي دراسات أخرى لبحث العلاقـة بـين الوحـدة 

 وبعض الاضطرابات النفسية لـدى الموهـوبين، توصـل

إلى عـدم ) Ogurlu et al., 2018(ن وأوجورلـو وآخـر

ــوبين ــات الموه ــلاب والطالب ــين الط ــروق ب ــود ف  وج

ــات  ــة والموهوب ــود علاق ــسية، ووج ــراض النف في الأع

ــ ــسيةارتباطي ــراض النف ــين الأع ــة ب ــشعور  إيجابي ة وال

 بـين التفكـير ة عدم وجود علاقة ارتباطيـوإلى ،بالوحدة

 . الإبداعي والشعور بالوحدة

الـصحة النفـسية بدراسـة  ىخـرأ بحوث وقامت

 فقــد ،لــدى الموهــوبين الملتحقــين في المــدارس الخاصــة

 Fouladchang et) فولادشانج وآخـرين توصل كل من

al., 2010)  في مـستوى تفوق الطلاب غير الموهوبين إلى

في حـين  ،الرضا عن الحياة مقارنـة بـالطلاب الموهـوبين

 وارتفاعًـا في  مستوى القلقأظهر الموهوبون انخفاضًا في

 .مقارنة بغير الموهوبينمستوى الضغوط 

 ,Bakar)وإيـشاك ر ويزيـد ابكـ وتوصلت دراسة

Yazid & Ishak, 2014) أحد أهـم تعد  إلى أن الضغوط

اجه الطـلاب الموهـوبين، كـما المشكلات النفسية التي تو

 النفـسية الاضطرابات  أكثريعتبر القلق ثم الاكتئاب من

ن، إلا أن الطـلاب و الطـلاب الموهوبـيعـاني منهـاالتي 

ف النفــسي الموهـوبين تمتعـوا بمـستوى مرتفـع في التكيُّـ

لت الدراسة إلى وجود والاجتماعي والوجداني، كما توصَّ 

ف الاجتماعـي ت التكيُّ  سلبية بين مستوياةعلاقة ارتباطي

والنفسي والوجداني وارتفـاع مـستوى الاكتئـاب لـدى 

 . الطلاب الموهوبين

إلى عدم وجـود ) 2014(وتوصل الصمادي والغزو 

فروق بين الطلاب الموهوبين الملتحقين وغـير الملتحقـين 

بمدارس الموهوبين في التكيف الاجتماعـي، وإلى وجـود 

عـلى، وعـدم فروق تُعـزَى للـصف لـصالح الـصف الأ

وجود فروق تُعزَى للنوع، وعدم وجود فروق تُعزَى إلى 

ــف  التفاعــل بــين المجموعــة والــصف والنــوع في التكيُّ

 . الاجتماعي

ــويني  ــة العب ــلت دراس ــما توص إلى أن ) 2008(ك

مستوى التكيف الاجتماعـي لـدى الطلبـة الموهـوبين في 

مدرسة اليوبيل للموهوبين في الأردن هي من متوسط إلى 

ــف مر ــروق في التكي ــود ف ــلت إلى وج ــما توص ــع، ك تف

الاجتماعي حسب الـصف لـصالح الـصف الأعـلى، في 

  .حين لم تكن هناك فروق تُعزَى لمتغير النوع

وبناء على ما سبق عرضـه، فـإن المـدارس الخاصـة 

بالموهوبين تعد بيئة متفـردة بطلبتهـا المتميـزين وبرامجهـا 

الاخـتراع لـدى الخاصة، التي تتجه نحو تنمية الإبداع و

طلبتها في بيئة تنافسية إيجابيـة، ولكنهـا قـد لا تخلـو مـن 
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بعض الآثار السلبية كالعزلة والـشعور بالوحـدة، إلا أن 

ذلك يتطلب مزيدًا من البحث والدراسة في ظل محدودية 

  .الدراسات العربية التي بحثت في هذا الجانب

 :مشكلة الدراسة

رعاية الموهوبين اهتمت المملكة العربية السعودية ب

ــبرامج  ــن ال ــد م ــديم العدي ــلال تق ــن خ ــوقين م والمتف

ــدمات ــيوالخ ــت ب توِّ ، الت ــشاءج ــة إن ــدارس خاص  م

، وتعد المدرسـة الفيـصلية للبنـين بجـدة أول بالموهوبين

مدرسة خاصة للموهوبين في المملكة، تم افتتاحهـا عـام 

، تبعها تضم مرحلتين متوسطة وثانويةهـ، 1430-1431

مين افتتـاح مدرسـة الموهوبـات للمرحلـة بعد ذلك بعا

افتتاح المرحلـة من ثم  و،هـ1433-1432المتوسطة بجدة 

 .ـه1436-1435الثانوية عام 

تتفرد تلك المـدارس بطلبتهـا المتميـزين بقـدراتهم 

، والذين يتم اختيـارهم بنـاء العقلية وسماتهم الشخصية

ات ومعايير محددة ة ، ويعتبر اجتياز مقياس موهبعلى محكَّ

 وتستخدم في تدريـسهم .المعيار الأهم للقبول بالمدارس

الطرق القائمة على الاستقصاء والبحث، كما تعمل عـلى 

تنمية إمكاناتهم وقدراتهم بتـدريبهم عـلى بـرامج تنميـة 

، وتوفير المناخ التفكير وحل المشكلات والبحث العلمي

ــسي  ــف النف ــلى التكيُّ ــة ع ــساعد الطلب ــذي ي ــسي ال النف

  ).2019إدارة الموهوبين بجدة،  (والاجتماعي

 أحد أبرز التحديات التي تواجه ومما لا شك فيه أن

 هو الكيفية التي يمكن  الأخيرةالنظام التعليمي في الآونة

 في للطلبـةمن خلالها تعزيز قـدرات التفكـير الإبـداعي 

الجوانب المتعلقة بحل المشكلات، والتصميم، واخـتراع 

 وبالرغم من وجود العديد ،ةالمنتجات والخدمات الجديد

من الدراسات التي استهدفت استقصاء الإبـداع وحـل 

ن مسألة الكيفية التـي يمكـن مـن خلالهـا فإالمشكلات، 

تحسين قدرات حل المشكلات والتفكير الاختراعي بـين 

 الباحثين العديد منزال موضعًا للبحث بين تالطلاب لا 

(Barak & Albert, 2017) . 

تفكير الاختراعي فإننا نجد أنه يعتـبر وبالنظر إلى ال

واحدًا من العوامل الأساسية للنجاح سواء أكـان ذلـك 

على مستوى الطـلاب، أم المؤسـسات، أم عـلى مـستوى 

المجتمعات ككل، وهو ما دفـع الكثـير مـن الحكومـات 

وهيئات براءات الاخـتراع إلى تطـوير منـاهج مدروسـة 

ي للطلاب في يمكن من خلالها تدريس التفكير الاختراع

المدارس، كما تم تطوير العديد من المشروعات بالتعـاون 

مع عدد من التربويين، والمخترعين، والعلـماء، وغـيرهم 

 ).(Rushton, 2012 من المتخصصين لتطوير ذلك الأمر

ويمكن القول إن المدارس الخاصة بالموهوبين تُعَـدُّ 

من برامج بيئة مناسبة لتنمية التفكير الاختراعي بما تقدمه 

نوعية خاصة تتناسب مـع قـدرات طلبتهـا المرتفعـة، إذ 

ــة  ــارات الإبداعي ــة المه ــدارس إلى تنمي ــذه الم ــدف ه ته

والدافعية نحو التعلم والعمل لـدى طلبتهـا الموهـوبين، 
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وتحقيق نتائج تعليمية إيجابية، وتعزيـز تطلعـات الطلبـة 

د للحياة الجامعية والمهن المستقبلية، ومساعدتهم على تحدي

كما  )Reis & Renzulli, 2010(الخطط التعليمية والمهنية 

ات تسمح لطلبتها بالمشاركة في بعض الأحداث والمسابق

العلمية، والالتحاق بالمنافـسات التعليميـة دون اختبـار 

 ).Han, 2007(قبلي مسبق 

  لمـدارس الموهـوبين، فقـدالعديدة المميزات ورغم

آبـاء الطـلاب   أن)Henderson, 2007(ذكر هيندرسون 

 المدارس الخاصة تؤدي إلى شعورهذه  أن يرونالموهوبين 

الفئة  بالعزلة عن أقرانهم من الطلاب العاديين من أبنائهم

، ويصعب على الطلاب الموهوبين تكـوين العمرية نفسها

صــداقات جديــدة مــع أقــرانهم في الفــصول الدراســية 

لاب  كما يرى المعلمون أن وجود الط.الخاصة بالموهوبين

داخل الفصول الدراسية للموهوبين يقلل مـن مـستوى 

تقدير الذات والطبيعـة التنافـسية التـي يجـدها الطالـب 

يفتقـد كـذلك  .الموهوب مع أقرانه من الطلاب العاديين

ن لـلأدوار القياديـة الأكاديميـة التـي والطلاب الموهوبـ

يمارسونها مع أقرانهم من الطلاب في الفصول الدراسـية 

ز لـديهم القـيم والمهـارات القياديـة التـي تعـزِّ العادية و

  .الذاتية

أن المـدارس الخاصـة ) Neal, 2016(نيل ضيف وي

 ،بالموهوبين تؤدي إلى شعور الطالـب الموهـوب بالعزلـة

 الـذين مـنوأنه منبوذ من أقرانه من الطـلاب العـاديين 

ل الطالب الموهوب ، وفي بعض الأحيان يفضِّ نفس عمره

قـه  تفوّ العاديين أكثر مـنمن قبل أقرانه أن يكون مقبولاً 

ر البيئـة المدرسـية الخاصـة  قـد تـؤثِّ من ثـم، و.الدراسي

 مما يؤدي إلى انخفاض المـستوى ،بالموهوبين على الطالب

 في الهروب من المدرسـة  الطالب ويبدأ،والأداء الدراسي

 من خلال التفاعل مع أقرانه من ،من أجل تحقيق السعادة

 .  في المدارس التقليديةالطلاب العاديين

وتأسيــسًا عــلى مــا ســبق، فــإن المــدارس الخاصــة 

عًا للطلبة الموهوبين الـذين يتمتَّعـون  بالموهوبين تعدّ تجمُّ

بقدرات عقلية مرتفعة بناء على محكات معتمـدة، والتـي 

مة في المعرفة والبحـث والتفكـير  م برامج نوعية متقدِّ تقدِّ

يـارهم وفـق معـايير من خلال معلمين ومدرّبين تم اخت

مهنية عالية، تجعل مثل هذه المدارس بيئة جاذبة للإبـداع 

كـما أن مثـل هـذه البيئـات تـوفِّر تقاربًـا في . والاختراع

القدرات والسمات والخصائص بين طلبتها، الأمر الـذي 

اختلف فيه الباحثون في مدى تأثيره على الطلبة من ناحية 

لنقـيض مـن ذلـك زيادة التفاعل الاجتماعـي، أو عـلى ا

الشعور بالوحدة والعزلة عن النسيج الطبيعي للمجتمع 

الذي يضم قدرات وسمات مختلفة، مثل هـذه المتغـيرات 

جديرة بالبحث والدراسـة عـلى عينـات وبيئـات مهمـة 

وتحــاول هــذه . كالمــدارس الخاصــة بالطلبــة الموهــوبين

 المـدارس بـما هـذهكانـت مثـل  الدراسة استقصاء ما إذا

مه م ن أ كفيلـة بـبرامج تعليمية وإثرائية وإرشـادية نتقدِّ
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الطلبـة، وتقليـل الـشعور ختراعي لدى لاز التفكير اتعزِّ 

ــة  ــة التــي عــادة مــا يعــاني منهــا الطلب بالوحــدة والعزل

مـن يمكن تحديـد مـشكلة الدراسـة وبذلك  .الموهوبون

 : التساؤلات التاليةن عخلال الإجابة

ــروق  -1 ــد ف ــل توج ــصائية ذاته ــة إح في  دلال

ــي ــير الاختراع ــدة التفك ــشعور بالوح ــة  وال ــين الطلب ب

  المدارس الخاصـة بـالموهوبين وبـين الطلبـةفيالموهوبين 

 الموهوبين في الفصول الخاصة ضمن المدارس العادية؟

ــصائية في  -2 ــة إح ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه

بين طلبة المرحلـة  بالوحدة والشعور التفكير الاختراعي

 فية الثانوية من الطلبة الموهـوبين المتوسطة وطلبة المرحل

 المدارس الخاصة بالموهوبين؟

ــصائية في  -3 ــة إح ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه

بـين الطالبـات  والـشعور بالوحـدة التفكير الاختراعـي

ــة  ــدارس الخاص ــوبين في الم ــة الموه ــات والطلب الموهوب

 بالموهوبين؟ 

 :إجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة

 المـنهج الوصـفي مـن نـوع  الدراسة الحاليةاتبعت

البحوث السببية المقارنة لمناسبتها لأهـداف وتـساؤلات 

 .الدراسة

  :مجتمع الدراسة

في تكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة الموهوبين 

 الملتحقــين ،المرحلــة المتوســطة والثانويــة ذكــورًا وإناثًــا

ــالموهوبين بمحافظــة جــدةبالمــدارس  للعــام  الخاصــة ب

ـــدراسي  ـــددهم )2019-2018(ال ـــا ) 458(، وع طالبً

ــة، ــنهم  وطالب ــن) 188(م ــا م ــصلية طالبً ــة الفي  المدرس

ــوبين ــةللموه ) 270(، و للمــرحلتين المتوســطة والثانوي

إدارة الموهوبـات (الموهوبات   وثانويةمتوسطةطالبة من 

 . )2018؛ المدرسة الفيصلية، 2019بجدة، 

 الموهوبينن مجتمع الدراسة من جميع الطلبة كما تكوّ 

الملتحقين بالفصول الخاصة بالموهوبين ضـمن المـدارس 

 المتوسطة والثانوية ذكورًا وإناثًـا في تين من المرحلالعادية

وعـددهم ) 2019-2018( للعـام الـدراسي محافظة جدة

طالبًــا مــن ثــلاث ) 321(طالبًــا وطالبــة، مــنهم ) 549(

طالبـة ) 228(مدارس متوسطة وأربع مدارس ثانويـة، و

المرجع (رس متوسطة وست مدارس ثانوية من أربع مدا

  .)السابق

 :عينة الدراسة

 طالبًا وطالبة مـن) 233(تكونت عينة الدراسة من 

طلبة الـصف الثالـث المتوسـط وطلبـة الـصف الثالـث 

طالبًـا ) 151( الموهوبين بمحافظـة جـدة، مـنهم الثانوي

 بشكل قصدي من المدارس الخاصة هم اختياروطالبة تم

 المدرسة الفيصلية للموهوبين للبنـين، :هي و،بالموهوبين

  بمحافظة جدة،ومتوسطة الموهوبات وثانوية الموهوبات

 الموهــوبين الملتحقــين  الطلبــةطالبًـا وطالبــة مــن) 82(و



 )هـ1443/م2021(، الرياض )4(، العدد 33، المجلد علوم التربويةمجلة ال

– 709 – 

مدرسـة : بالفصول الخاصة ضمن المدارس العادية وهي

ــطة  ــرحلتين المتوس ــين للم ــلطان للبن ــير س ــع الأم مجم

للبنـات، ) 110(، )95: (طةوالثانوية، والمدرستان المتوس

ــة  ــين )13(والثانوي ــة للبن ــتَين الثانوي ــماً أن المدرس ، عل

والبنات هما من المدارس الوحيدة التي يوجد فيها طلبـة 

 وتـم .من الصف الثالث الثانوي وقت تطبيـق الدراسـة

اختيار الصف الثالث المتوسط، والصف الثالث الثانوي 

 مايتضح فـيهقد  ، آخر صف في كل مرحلة دراسيةماكونه

 ،الأثــر التراكمــي للمنــاهج وطــرق التــدريس الخاصــة

 والتي من ،م في تلك المدارسقدَّ والبرامج الإثرائية التي تُ 

إذا ما الممكن أن تدعم التفكير الاختراعي، كما قد يتضح 

  الــشعور فية المتمثلــكــان هنــاك بعــض الآثــار النفــسية

العينـة والجدول التـالي يوضـح توزيـع أفـراد . الوحدةب

المرحلــة الدراســية، نــوع (: حــسب متغــيرات الدراســة

 ).المدرسة، الجنس

 

 .توزيع عينة الدراسة وفق متغيرات الدراسة): 1(جدول 

 النسبة العدد التصنيف المتغيرات

 67.0 156 متوسطة
 المرحلة الدراسية

 33.0 77 ثانوية

 64.8 151 مدرسة موهوبين
 نوع المدرسة

  35.2 82 مدرسة عادية

 51.1 119 ذكر
 الجنس

 48.9 114 أنثى

 100.00 233 المجموع

 :أدوات الدراسة

 :مقياس التفكير الاختراعي -1

ــسمارة  ــم وال ــاس ملح ــذا المقي ــد ه  ،)2017(أع

: ، هـي أبعـاد سـتةموزعـة عـلىبندًا  خمسينويتكون من 

التوجيه الـذاتي، القـدرة عـلى التكيُّـف وإدارة التعقيـد، 

ل المخاطرة،  حـب الاسـتطلاع، الإبـداع، مهـارات تحمُّ

مقيـاس ل  مـن خـلاعنهـا تـتم الإجابـة التفكير العليا،

موافق بشدة، موافق، غير متأكد، غـير  (:ليكرت الخماسي

ـ،)موافق، غـير موافـق بـشدة ق مـن صـدق  وتـم التحقُّ

مين  المقياس بواسطة صدق المحكِّ يعدِّ المقياس من قبل مُ 

 المقيـاس، مـن ثبـات والاتساق الداخلي، كما تم التحقق

بطريقـة ) .92 (ت بلغـةوتوصلا إلى معامل ثبات مرتفعـ

 ولقـد .بطريقـة إعـادة الاختبـار) .94(ألفا كرونبـاخ، و

تغيـير صـياغة (أجرت الباحثة تعديلات عـلى المقيـاس 

؛ بغرض أن يقيس )بنود، حذف بنود، إضافة بنود جديدة

 كل بند المحور ذاته، ولا يكون هنـاك تـداخل بـين بنـود

المحاور المختلفة، بحيث أصبح المقياس في نسخته المعدلة 

ــن  ــون م ــما) 44(يتك ــدًا، ك ــدائل بن ــة ب ــدّلت الباحث  ع

الاستجابة إلى استجابات رباعية؛ إذ حذفت الاسـتجابة 

ــيطية  ــد(الوس ــير متأك ــا ) غ ــأ إليه ــا يلج ــادة م ــي ع الت

المستجيبون للنفاذ من الاستجابة الدقيقة، كما تم استبدال 

 –أحيانًـا  –نادرًا  –أبدًا (: إلى الصياغات التاليةالصياغة 

؛ كون البنود تتناول درجة الممارسة في مواقف محددة )دائماً 
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 . أكثر من درجة الموافقة

ولقد تم التحقق مـن صـدق المقيـاس في الدراسـة 

الحالية من خـلال الاتـساق الـداخلي، والجـدول التـالي 

اب يوضــح نتــائج الاتــساق الــداخلي مــن خــلال حــس

معاملات الارتباط بين البنود وكل مـن الدرجـة الكليـة 

 .للبعد التي تنتمي إليه، والدرجة الكلية للمقياس

 

 )43=ن: العينة الاستطلاعية( بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه وبالدرجة الكلية للمقياس معاملات ارتباط بنود مقياس التفكير الاختراعي): 2(جدول 

 ط بالبعدالارتبا م البعد
الارتباط بالدرجة الكلية 

 للمقياس
 الارتباط بالبعد م

الارتباط بالدرجة 

 الكلية للمقياس

ارتباط البعد 

بالدرجة الكلية 

 للمقياس

1 0.71** 0.43** 4 0.73** 0.55** 

 القدرة على التوجيه الذاتي **0.45 **0.63 5 **0.54 **0.78 2

3 0.75** 0.51** 6 0.49** 0.43** 

0.70** 

7 0.61** 0.69** 10 0.59** 0.42** 

8 0.50** 0.54** 11 0.46** 0.18 
القدرة على التكيف وإدارة 

 التعقيد
9 0.42** 0.43** 12 0.31* 0.22 

0.82** 

13 0.48** 0.31* 16 0.36* 0.23 

 المخاطرة **0.53 **0.67 17 **0.56 **0.59 14

15 0.60** 0.28 18 0.65** 0.43** 

0.69** 

19 0.65** 0.60** 22 0.59** 0.41** 

 حب الاستطلاع **0.59 **0.76 23 **0.48 **0.71 20

21 0.71** 0.43**    

0.73** 

24 0.68** 0.70** 29 0.66** 0.55** 

25 0.64** 0.54** 30 0.50** 0.41** 

26 0.53** 0.49** 31 0.68** 0.55** 

27 0.60** 0.59** 32 0.59** 0.43** 

 الإبداع

28 0.60** 0.62** 33 0.62** 0.48** 

0.87** 

34 0.56** 0.56** 40 0.55** 0.46** 

35 0.73** 0.65** 41 0.67** 0.59** 

36 0.52** 0.50** 42 0.62** 0.55** 

37 0.50** 0.40** 43 0.65** 0.58** 

38 0.63** 0.46** 44 0.53** 0.41** 

 مهارات التفكير العليا

39 0.56** 0.43**    

0.86** 

 0.0دالة عند مستوى **  0.05دالة عند مستوى * 
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أن جميع بنود مقياس التفكير ) 2(يتضح من جدول 

الاختراعــي دالــة إحــصائيا مــع الدرجــة الكليــة للبعــد 

: والدرجة الكلية للمقياس، باستثناء البنود ذات الأرقام

رة عـلى التكيـف وإدارة التعقيـد من بعد القـد) 12 ،11(

من بعد المخاطرة لم تصل إلى مستوى الدلالة ) 16 ،15(و

مع الدرجة الكلية للمقياس، بينما كانت دالة مع الدرجة 

كـما يلاحـظ أن جميـع . الكلية للبعـد الـذي تنتمـي إليـه

الأبعاد دالة إحصائيا مع الدرجة الكلية للمقياس، لذلك 

 ود المقياسأبقت الباحثة على جميع بن

كما تـمَّ التحقـق مـن الـصدق العـاملي التوكيـدي 

Confirmatory Factor Analysi ـــاس التفكـــير  لمقي

باسـتخدام ) 150= ن (الاختراعي على عينة استطلاعية 

ــد مــن صــدق البنــاء Lisrel 8.8برنــامج  ؛ بهــدف التأكُّ

، ولقـد حقـق الكامن للأبعاد الفرعيـة والمقيـاس ككـل

ملي التوكيــدي لمقيــاس التفكــير نمــوذج التحليــل العــا

الاختراعي مؤشرات حسن مطابقة جيدة، كما يتضح من 

 : الجدول التالي

 

 

 .مؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس التفكير الاختراعي): 3(جدول 

 المدى المثالي للمؤشر قيمة المؤشر اسم المؤشر م

1 

  X2 2الاختبار الإحصائي كا

  df رجات الحريةد

 2مستوى دلالة كا

15.60 
9 

0.08 

  غير دالة إحصائيا2ًأن تكون قيمة كا

 )5(إلى ) صفر( X2 / df 1.73 2نسبة كا 2

 )1(إلى ) صفر( GFI  0.97 مؤشر حسن المطابقة 3

 )1(إلى ) صفر( AGFI  0.92 مؤشر حسن المطابقة المصحح 4

 )0.1(إلى ) رصف( RMSR  0.029 جذر متوسط مربعات البواقي 5

 )0.1(إلى ) صفر( RMSEA 0.07 جذر متوسط خطأ الاقتراب 6

7 
  ECVIمؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج الحالي 

  مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج المشبع

0.266 
0.282 

 أن تكون قيمة المؤشر للنموذج الحالي أقل من نظيرتها للنموذج المشبع

 )1(إلى ) صفر( NFI 0.98 ياريمؤشر المطابقة المع 8

 )1(إلى ) صفر( CFI 0.99 مؤشر المطابقة المُقارن 9

 )1(إلى ) صفر( RFI 0.97 مؤشر المطابقة النسبي 10

 

أن نموذج التحليل العـاملي ) 3(يتضح من جدول 

التوكيدي لمقياس التفكير الاختراعي قد حقق قيم جيدة 

) 2كا(بع كاي لمؤشرات حسن المطابقة، حيث إن قيمة مر

غير دالة إحصائيًا، وقيمة مؤشر الصدق الزائف المتوقـع 
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أقل من ) نموذج العامل الكامن الواحد(للنموذج الحالي 

نظيرتها للنموذج المشبع، وأن قيم بقية المؤشرات وقعـت 

في المدى المثالي لكل مؤشر، مما يدل على مطابقة النموذج 

ن تـشبُّعات أبعـاد كما أ. الجيدة للبيانات موضع الاختبار

مقياس التفكـير الاختراعـي بالعامـل الكـامن الواحـد 

لمقياس التفكير الاختراعي دالة إحـصائيًا عنـد مـستوى 

، مما يدل على صدق جميع أبعاد مقيـاس التفكـير )0.01(

 ).4(الاختراعي، وهذا ما يوضحه جدول 

 

 .والخطأ المعياري لتقدير التشبُّع) ت(لكامن الواحد، مقرونة بقيم تشبُّعات أبعاد مقياس التفكير الاختراعي بالعامل ا): 4(جدول 

 مستوى الدلالة )ت(قيمة  الخطأ المعياري لتقدير التشبع التشبُّع أبعاد التفكير الاختراعي م

 0.01 11.10 0.07 0.78 القدرة على التوجيه الذاتي 1

 0.01 10.82 0.07 0.77 القدرة على التكيف وإدارة التعقيد 2

 0.01 4.13 0.08 0.34 المخاطرة 3

 0.01 11.89 0.07 0.82 حب الاستطلاع 4

 0.01 12.39 0.07 0.84 الإبداع 5

 0.01 13.63 0.07 0.89 مهارات التفكير العليا 6

 

كما تـمَّ التحقـق مـن ثبـات الاختبـار عـلى العينـة 

الاستطلاعية نفسها باسـتخدام معامـل ألفـا كرونبـاخ، 

ح معاملات الثبات لمقياس التفكـير والجدول التالي  يوضِّ

 .الاختراعي

 

 .)43=ن: العينة الاستطلاعية(الاختراعي معاملات ثبات مقياس التفكير ): 5(جدول 

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود البعد

 0.79 6 القدرة على التوجيه الذاتي

 0.50 6 دارة التعقيدوإف القدرة على التكيُّ 

 0.61 6 المخاطرة

 0.74 5 حب الاستطلاع

 0.83 10 الإبداع

 0.82 11 مهارات التفكير العليا

 0.93 44  لمقياس التفكير الاختراعيالثبات الكلي

 

أن معاملات الثبات لأبعـاد ) 5(يتضح من جدول 

، وقـد )0.83-0.50(التفكير الاختراعي تراوحـت بـين 

اعـي بلغ معامل الثبـات الكـلي لمقيـاس التفكـير الاختر

 . معامل ثبات مرتفعةو، وه)0.93(
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  جامعة كاليفورنيا لـوس أنجلـوس للوحـدةمقياس -2

UCLA loneliness scale (version 3) : 

لجامعـة ) (Russell, 1996 راسـيل أعد هذا المقياس

مجدي محمد الدسوقي  تعريب وتقنين الدكتوركاليفورنيا، 

نكلية التربية النوعية جامعة المنوفيةب   المقياس مـن، يتكوَّ

) 9(بنـدًا منـه بـشكل موجـب، و) 11(بندًا، صيغ ) 20(

بشكل سالب، تعكـس البنـود الـشعور بالوحـدة،  بنود

الدرجـة المرتفعـة شـعورًا شـديدًا بالوحـدة،  حيث تمثّل

والدرجة المخفـضة شـعورًا بـسيطًا بالوحـدة، يُـصحّح 

نادرًا  -أبدًا ( :خلال مقياس ليكرت الرباعي المقياس من

ق من ثبات المقياس بواسطة ،)دائماً  -أحيانًا  -  وتم التحقُّ

راسيل عـلى عينـة الدراسـة الأصـلية، وبلغـت معامـل 

 ).2013الدسوقي،  (),92( الثبات بطريقة ألفا كرونباخ

وتم التحقق من صدق وثبات المقياس في الدراسة 

طالبًــا ) 43(الحاليـة عـلى عينـة اسـتطلاعية مكونـة مـن 

التالي يوضح نتائج الاتـساق الـداخلي وطالبة، والجدول 

 .لمقياس الشعور بالوحدة النفسية

 

 

 .)43=ن: العينة الاستطلاعية( معاملات ارتباط بنود مقياس الشعور بالوحدة النفسية بالدرجة الكلية للمقياس ):6(جدول 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

1 0.75** 6 0.57** 11 0.51** 16 0.64** 

2 0.57** 7 0.69** 12 0.65** 17 0.47** 

3 0.64** 8 0.76** 13 0.62** 18 0.58** 

4 0.61** 9 0.55** 14 0.74** 19 0.46** 

5 0.46** 10 0.72** 15 0.44** 20 0.57** 

  0.01دالة عند مستوى ** 

 

ن جميع معـاملات ارتبـاط أ) 6( من جدول يتضح

د مقياس الشعور بالوحدة النفسية مع الدرجة الكلية بنو

كـما تـم  ).0.01(ا عنـد مـستوى للمقياس دالة إحـصائيً 

ــات  ــن ثب ــق م ــا المالتحق ــل ألف ــتخدام معام ــاس باس قي

 .، وهو معامل ثبات مرتفع)0.90(، وبلغ كرونباخ

 :الأساليب الإحصائية

لدلالة الفروق للعينـات ) ت(تم استخدام اختبار 

 .لإجابة عن تساؤلات الدراسةالمستقلة ل

 :نتائج الدراسة

هل توجد فـروق ذات دلالـة : السؤال الأولنتيجة 

بـين  والـشعور بالوحـدة إحصائية في التفكير الاختراعي

 المـدارس الخاصـة بـالموهوبين وبـين فيالطلبة الموهـوبين 

 الموهـوبين في الفـصول الخاصـة ضـمن المـدارس الطلبة

 العادية؟
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) ت(  استخدام اختبار تم :لسؤال هذا انللإجابة ع

ف عـلى  للتعـرّ ؛لدلالة الفروق بين مجموعتين مـستقلتين

ــوبين ــة الموه ــات الطلب ــطي درج ــروق في متوس   فيالف

المدارس الخاصة بالموهوبين، ودرجات الطلبة الموهـوبين 

 والدرجـة ،رس العاديـةاالمـدالفصول الخاصة ضمن  في

 الـشعور  ومقيـاسالكلية لمقيـاس التفكـير الاختراعـي

ـ النتائج التي تـمَّ والجدول التالي يبينِّ . بالوحدة ل  التوصُّ

  .إليها

 

بـالموهوبين ودرجـات الطلبـة الموهـوبين الملتحقـين  لدلالة الفروق بين متوسطي درجات الطلبة الموهوبين الملتحقين بالمدارس الخاصـة) ت(اختبار  :)7(جدول 

 . ومقياس الشعور بالوحدةياس التفكير الاختراعيرس العادية في مقادفصول الخاصة ضمن المبال

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد نوع المدرسة البعد

 0.64 3.19 151 مدرسة موهوبين
 القدرة على التوجيه الذاتي

 0.55 3.07 82 مدرسة عادية
1.51 0.133 

 0.55 3.03 151 سة موهوبينمدر
 القدرة على التكيف وإدارة التعقيد

 0.49 3.00 82 مدرسة عادية
0.40 0.688 

 0.49 2.65 151 مدرسة موهوبين
 المخاطرة

 0.52 2.52 82 مدرسة عادية
1.92 0.056 

 0.62 3.22 151 مدرسة موهوبين
 حب الاستطلاع

 0.60 3.15 82 مدرسة عادية
0.84 0.403 

 0.60 3.09 151 مدرسة موهوبين
 الإبداع

 0.53 3.07 82 مدرسة عادية
0.27 0.791 

 0.61 3.16 151 مدرسة موهوبين
 مهارات التفكير العليا

 0.51 3.14 82 مدرسة عادية
0.26 0.794 

 0.49 3.07 151 مدرسة موهوبين
 الدرجة الكلية لمقياس التفكير الاختراعي

 0.39 3.01 82 مدرسة عادية
0.92 0.357 

 0.54 2.01 151 مدرسة موهوبين
 لية لمقياس الشعور بالوحدة الدرجة الك

 0.58 2.22 82 مدرسة عادية
2.75** 0.006 

  0.01دالة عند مستوى ** 

 

غـير دالـة في ) ت( أن قـيم )7(يتضح من جـدول 

القدرة على التوجيه الذاتي، القدرة على التكيف : (الأبعاد

ع، الإبـداع، وإدارة التعقيد، المخاطرة، حـب الاسـتطلا

، وفي الدرجـة الكليـة لمقيـاس )مهارات التفكـير العليـا

التفكير الاختراعي، مما يشير إلى عدم وجود فـروق ذات 

 فيدلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلبة الموهوبين 

المدارس الخاصة بالموهوبين ودرجات الطلبـة الموهـوبين 

رس العاديــة في تلــك ادفــصول الخاصــة ضــمن المــ الفي
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 . لمقياس التفكير الاختراعي والدرجة الكليةالأبعاد

دالـة عنـد ) ت( أن قيمة )7(يتضح من جدول كما 

 مما يشير إلى ، في مقياس الشعور بالوحدة)0.01(مستوى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 

 المــدارس الخاصــة بــالموهوبين فيالطلبــة الموهــوبين 

فـصول الخاصـة ضـمن  الفي ودرجات الطلبة الموهوبين

رس العادية في مقيـاس الـشعور بالوحـدة، وكانـت ادالم

ــة الموهــوبين   المــدارس فيتلــك الفــروق لــصالح الطلب

رس العاديـة االمـدفي  أن الطلبـة الموهـوبين : أي،العادية

 فييشعرون بالوحدة النفسية أكثر من الطلبـة الموهـوبين 

 .المدارس الخاصة بالموهوبين

هل توجد فـروق ذات دلالـة :  الثانينتيجة السؤال

بـين  والـشعور بالوحـدة إحصائية في التفكير الاختراعي

طلبة المرحلة المتوسطة وطلبة المرحلة الثانوية مـن الطلبـة 

  المدارس الخاصة بالموهوبين؟فيالموهوبين 

) ت(  استخدام اختبار تم : هذا السؤالنللإجابة ع

ف عـلى  للتعـرُّ ؛لدلالة الفروق بين مجموعتين مـستقلتين

 فيالفروق في متوسط درجـات أفـراد الطلبـة الموهـوبين 

 والدرجـة الكليـة لمقيـاس ،المدارس الخاصة بـالموهوبين

 تبعًــا  ومقيــاس الــشعور بالوحــدةالتفكــير الاختراعــي

ــة الدراســية  ــة-المتوســطة (لاخــتلاف المرحل ).  الثانوي

  .ا التوصل إليه النتائج التي تمَّ والجدول التالي يبينّ 

 

 ومقيـاس بالمـدارس الخاصـة بـالموهوبين في مقيـاس التفكـير الاختراعـي لدلالة الفروق في متوسط درجات الطلبة الموهوبين الملتحقين) ت(اختبار : )8(جدول 

 . باختلاف المرحلة الدراسيةالشعور بالوحدة

 المتوسط الحسابي العدد المرحلة الدراسية البعد
الانحراف 

 المعياري
 ستوى الدلالةم قيمة ت

 0.66 3.21 96 المتوسطة
 القدرة على التوجيه الذاتي

 0.60 3.17 55 الثانوية
0.38 0.705 

 0.55 3.08 96 المتوسطة
 القدرة على التكيف وإدارة التعقيد

 0.56 2.95 55 الثانوية
1.37 0.172 

 0.53 2.66 96 المتوسطة
 المخاطرة

 0.42 2.62 55 الثانوية
0.53 0.597 

 0.59 3.24 96 المتوسطة
 حب الاستطلاع

 0.68 3.20 55 الثانوية
0.38 0.702 

 0.58 3.10 96 المتوسطة
 الإبداع

 0.63 3.08 55 الثانوية
0.24 0.809 

 0.63 3.18 96 المتوسطة
 مهارات التفكير العليا

 0.58 3.13 55 الثانوية
0.51 0.610 
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 ).8(جدول / تابع

 المتوسط الحسابي العدد لة الدراسيةالمرح البعد
الانحراف 

 المعياري
 مستوى الدلالة قيمة ت

 0.49 3.09 96 المتوسطة
 الدرجة الكلية لمقياس التفكير الاختراعي

 0.50 3.04 55 الثانوية
0.64 0.523 

 0.50 1.90 96 المتوسطة
 الدرجة الكلية لمقياس الشعور بالوحدة النفسية

 0.54 2.20 55 ثانويةال
3.48** 0.001 

 0.01دالة عند مستوى ** 

 

غـير دالـة في ) ت( أن قـيم )8(يتضح من جـدول 

القدرة على التوجيه الذاتي، القدرة على التكيف : (الأبعاد

وإدارة التعقيد، المخاطرة، حـب الاسـتطلاع، الإبـداع، 

، وفي الدرجـة الكليـة لمقيـاس )مهارات التفكـير العليـا

عي، مما يشير إلى عدم وجود فـروق ذات التفكير الاخترا

 فيدلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة الموهـوبين 

والدرجـة  ،المدارس الخاصة بالموهوبين في تلـك الأبعـاد

لمقيــاس التفكــير الاختراعــي، تعــود لاخــتلاف الكليــة 

 .المرحلة الدراسية

دالـة عنـد ) ت( أن قيمة )8(يتضح من جدول كما 

 مقياس الشعور بالوحدة، مما يشير إلى في) 0.01(مستوى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط درجـات 

ــوبين  ــة الموه ــالموهوبين في فيالطلب ــة ب ــدارس الخاص  الم

مقيــاس الــشعور بالوحــدة، تعــود لاخــتلاف المرحلــة 

طلبـة المرحلـة   وكانت تلك الفـروق لـصالح،الدراسية

 يشعرون بالوحـدة  أن طلبة المرحلة الثانوية: أي،الثانوية

 .رحلة المتوسطةالمأكثر من طلبة 

هل توجد فروق ذات دلالـة : نتيجة السؤال الثالث

بـين  والـشعور بالوحـدة إحصائية في التفكير الاختراعي

ــدارس  ــوبين في الم ــة الموه ــات والطلب ــات الموهوب الطالب

 الخاصة بالموهوبين؟ 

) ت(  استخدام اختبار تم : هذا السؤالنللإجابة ع

ف عـلى  للتعـرُّ ؛لة الفروق بين مجموعتين مـستقلتينلدلا

الفروق بـين متوسـطي درجـات الطالبـات الموهوبـات 

ودرجـــات الطلبـــة الموهـــوبين في المـــدارس الخاصـــة 

  والدرجة الكلية لمقياس التفكير الاختراعـي،بالموهوبين

 النتـائج والجدول التالي يبـينِّ . ومقياس الشعور بالوحدة

 .االتي تم التوصل إليه
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 المدارس الخاصة بالموهوبين في مقياس التفكـير الموهوبين في لدلالة الفروق بين متوسطي درجات الطالبات الموهوبات ودرجات الطلبة) ت(اختبار : )9(جدول 

 . ومقياس الشعور بالوحدةالاختراعي

 المتوسط الحسابي العدد نوع العينة البعد
الانحراف 

 المعياري
 لةمستوى الدلا قيمة ت

 0.51 3.36 69 طالبات
 القدرة على التوجيه الذاتي

 0.70 3.05 82 طلاب
3.09** 0.002 

 0.50 3.12 69 طالبات
 القدرة على التكيف وإدارة التعقيد

 0.59 2.95 82 طلاب
1.83 0.070 

 0.47 2.69 69 طالبات
 المخاطرة

 0.51 2.61 82 طلاب
0.98 0.327 

 0.48 3.41 69 طالبات
 حب الاستطلاع

 0.69 3.06 82 طلاب
3.65** 0.000 

 0.47 3.22 69 طالبات
 الإبداع

 0.67 2.98 82 طلاب
2.58** 0.011 

 0.45 3.38 69 طالبات
 مهارات التفكير العليا

 0.66 2.97 82 طلاب
4.50** 0.000 

 0.38 3.22 69 طالبات
 الدرجة الكلية لمقياس التفكير الاختراعي

 0.54 2.95 82 طلاب
3.63** 0.000 

 0.50 2.04 69 طالبات
 الدرجة الكلية لمقياس الشعور بالوحدة 

 0.57 1.98 82 طلاب
0.70 0.488 

  0.01دالة عند مستوى ** 

 

دالــة عنــد ) ت( أن قــيم )9(يتــضح مــن جــدول 

القدرة على التوجيه الـذاتي، : ( في الأبعاد)0.01(مستوى 

، وفي )اع، مهارات التفكير العلياحب الاستطلاع، الإبد

الدرجة الكلية لمقياس التفكير الاختراعي، ممـا يـشير إلى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 

ــة  ــات ودرجــات الطلب  الموهــوبين فيالطالبــات الموهوب

  والدرجـةالمدارس الخاصة بـالموهوبين في تلـك الأبعـاد

 تلك الفروق لصالح لمقياس التفكير الاختراعي، وكانت

 .عينة الطالبات

غـير ) ت( أن قـيم )9(من جـدول كذلك  ويتضح

القـدرة عـلى التكيـف وإدارة التعقيـد، : (دالة في الأبعاد

، مما يشير إلى عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة )المخاطرة

إحصائية بين متوسـطي درجـات الطالبـات الموهوبـات 

 ودرجـــات الطلبـــة الموهـــوبين في المـــدارس الخاصـــة

 .بالموهوبين في تلك الأبعاد لمقياس التفكير الاختراعي

 غـير دالـة) ت(أن قيمة ) 9(يتضح من جدول كما 
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 ممـا يـشير إلى عـدم وجـود ،في مقياس الشعور بالوحدة

ــة إحــصائية بــين متوســطي درجــات  فــروق ذات دلال

ــة الموهــوبين في  ــات ودرجــات الطلب الطالبــات الموهوب

 . مقياس الشعور بالوحدةالمدارس الخاصة بالموهوبين في

 :مناقشة وتفسير النتائج

تختبر الدراسة الحالية مدى تأثير المـدارس الخاصـة 

بالموهوبين على كل مـن التفكـير الاختراعـي والـشعور 

بالوحدة، من خـلال المقارنـة بـين الطلبـة الموهـوبين في 

ــوبين في  ــة الموه ــالموهوبين، والطلب ــة ب ــدارس الخاص الم

 .المدارس العاديةالفصول الخاصة ضمن 

ولقد توصلت الدراسة إلى عـدم وجـود فـروق في 

خاصـة (التفكير الاختراعي تُعزَى لمتغـير نـوع المدرسـة 

ــالموهوبين ــة-ب ــي )عادي ــير الاختراع ــى أن التفك ، بمعن

وتعـزو الباحثـة . للموهوبين في كلا المدرستين متقـارب

 :النتيجة التي تم التوصل إليها إلى جانبين؛ الجانب الأول

يتعلق بطبيعة التفكير الاختراعي بما يتضمنه مـن أبعـاد، 

القدرة على التوجيه الذاتي، والقدرة عـلى التكيـف : وهي

ـــتطلاع،  ـــب الاس ـــاطرة، وح ـــد، والمخ وإدارة التعقي

والإبداع، ومهارات التفكير العليا، فهذه الأبعاد سـمات 

مميزة للطلبة الموهوبين حتى وإن كانت درجـة مـوهبتهم 

فقد كان المتوسط الحسابي للتفكـير الاختراعـي متفاوتة، 

، بــانحراف )3.05(لكــلا المجمــوعتين مرتفعًــا، إذ بلــغ 

كما أن نسبة الطلاب المجتازين لمقيـاس ). 0.46(معياري 

موهبة في مدارس محافظة جدة وفقًـا لإحـصائيات إدارة 

بالنــسبة للطلبــة %) 40(بلــغ ) 1439(الموهــوبين بجــدة 

 أن هنـاك طلبـة موهـوبين حققـوا المتقدمين، إضـافة إلى

، ) درجـة فـأعلى880(درجة مرتفعة على مقياس موهبـة 

وهــو الــشرط الأول للالتحــاق بالمــدارس الخاصــة 

بالموهوبين، إلا أنهم ليست لديهم الرغبة أو المعرفة هم أو 

ـــة  ـــدارس الخاص ـــاق بالم ـــاء أمـــورهم في الالتح أولي

  .بالموهوبين

مة في كـل أما الجانب الآخر، فيتعلق بالبر امج المقُدَّ

من المـدارس الخاصـة بـالموهوبين، والفـصول الخاصـة 

بالموهوبين ضمن المدرسـة العاديـة؛ إذ تـم التعامـل مـع 

المدارس الخاصـة والفـصول الخاصـة معاملـة واحـدة، 

فكلاهما يتبع وحدة المـدارس في إدارة الموهـوبين، وهـي 

ب وحدة تُعنىَ بالإشراف ومتابعة برنامج تجميـع الطـلا

الموهوبين في مدارس مستقلة أو فـصول خاصـة ضـمن 

 ).1439إدارة الموهوبين بجدة، (مدارس التعليم 

ــإدارة  ــة الموهــوبين ب ــرامج رعاي وعنــد اســتقراء ب

الموهوبين بجدة نلاحظ أن برامج رعاية الموهوبين واحدة 

للمدارس الخاصة بالموهوبين، والفصول الخاصة ضـمن 

ام من بـرامج الرعايـة هـو المدارس العادية، فالهدف الع

تقديم خدمات إثرائية نوعية متقدّمة للطلاب أصـحاب 

القدرات العقليـة فـوق المتوسـط، والمجتـازين لمقيـاس 

ف عـلى الموهـوبين مـن الـصف  المشروع الـوطني للتعـرُّ
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 .الرابع الابتدائي حتى الصف الثالث الثانوي

المحتـوى العلمـي : أما مكونات البرامج فتتـضمن

العمق، الاتساع، التكامل، التجريد، التحـدي، (المتعمق 

، ومهـارات %)50(بنـسبة ) التطبيق العمـلي، الإنتاجيـة

ــير  ــي والتفك ــث العلم ــد (البح ــير الناق ــارات التفك مه

والإبداعي، مهارات البحث العلمـي، مهـارات الـتعلم 

، %)20(بنــسبة ) التعــاوني، مهــارات الــتعلم الــذاتي

 قبـول الفـشل، حب الاسـتطلاع،(والسمات الشخصية 

تقبل النقد، الثقة بـالنفس، المخـاطرة، التـساؤل، تقـدير 

ــذات ــسبة ) ال ــساندة %)20(بن ــارات م ــرامج (، ومه ب

ولم يُلاحَـظ %). 10(بنـسبة ) حاسوبية، بـرامج روبـرت

تمييز أو تفريق بين البرامج المقدّمـة في المـدارس الخاصـة 

 .عنها في الفصول الخاصة ضمن المدرسة العادية

صـلت الدراسـة إلى عـدم وجـود فـروق في كما تو

التفكير الاختراعي بين طلبـة الـصف الثالـث المتوسـط 

وطلبة الـصف الثالـث الثـانوي، وتفـسرِّ الباحثـة هـذه 

النتيجة بأن الطـلاب في الـصف الثالـث الثـانوي لـيس 

بالــضرورة أن يكونــوا قــد التحقــوا بالمــدارس الخاصــة 

 إذ تسمح مدارس بالموهوبين من بداية المرحلة المتوسطة؛

الموهوبين بالانتقـال مـن المـدارس العاديـة إلى مـدارس 

ق الطالب  الموهوبين في الصف الأول الثانوي فقط إذا حقَّ

الشروط، إضافة إلى أن البرامج المطروحة من قبـل إدارة 

الموهوبين بجدة واحدة لكلا المرحلتين ولم يلاحـظ تمييـز 

 .لمرحلة دون أخرى

 وجود فروق بين الموهوبين وكشفت نتائج الدراسة

في الدرجـة والموهوبات في المدارس الخاصة بـالموهوبين 

ــة  ــصالح عين ــي، ل ــير الاختراع ــاس التفك ــة لمقي الكلي

ويمكـن تفـسير هـذه النتيجـة في كـون إدارة  ،الطالبات

الموهوبات بجـدة مـن ضـمن برامجهـا الرئيـسة برنـامج 

اع يُطلَق عليه مشروع منظومـة الاخـتر خاص بالاختراع

م للطالبات الموهوبـات؛ لتنميـة « وهو برنامج رعاية يُقدَّ

قدراتهن في مجال الاختراع وتـسخير التقنيـة والابتكـار، 

وهو يستهدف طالبات الصف الثالث المتوسط والـصف 

إكساب : الأول الثانوي، ومن الأهداف العامة للبرنامج

المتدربات المهارات الأساسية للاختراع، وتدريبهن عـلى 

يات الاختراع في المجـالات التقنيـة، والمخرجـات أساس

الرئيسة للبرنامج أن تكون لدى الطالبات مهـارة تقـديم 

ــي ــث العلم ــات البح ــا لمنهجي ــات وفقً إدارة  (»مخترع

ــدة،  ــات بج ــد )2019الموهوب ــامج يع ــذا البرن ــنما ه ، بي

 .اختياريًا في إدارة الموهوبين ولا يُطبَّق باستمرار

ة بالمستوى المتميز في تطبيق كما يمكن تفسير النتيج

معايير الجودة الـذي وصـلت إليـه مدرسـة الموهوبـات 

والذي قد يكون انعكس أثره على البرامج المقدمـة، فقـد 

حققت متوسـطة الموهوبـات مـستوى التميـز في تطبيـق 

معايير هيئة تقويم التعليم والتدريب في الزيـارة الميدانيـة 

 المكُلَّف من قبل هيئة التقويمية من فريق التقويم المدرسي
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تقويم التعليم والتدريب في الفصل الدراسي الثـاني عـام 

: ، ولقد استُخدِم في تلك الزيارات الأدوات التالية1439

الطالبات، أولياء الأمور، : استبانات تقييم من وجهة نظر

ــمات  ــة والمعل ــدة المدرس ــع قائ ــابلات م ــمات، ومق المعل

ــ ــفية ومدرس ــات ص ــات، وملاحظ ــل والطالب ية، وتحلي

وثائق، ويعتبر مستوى التميز وفقًا لهيئـة تقـويم التعلـيم 

والتــدريب ذا جــودة عاليــة، ويتطلــب اســتدامة التميــز 

القيـادة (والابتكار، حيث بلغ المستوى العام للمدرسـة 

، %)99(، والتخطيط والثقافة التنظيمية %)98) (المدرسية

درسي ، والمجتمــع المــ%)97(وقيــادة العمليــة التعليميــة 

تتفـق و). 2019متوسطة وثانويـة الموهوبـات، %) (98(

 ).Abdullah & Osman, 2010a (هذه النتيجة مـع دراسـة

 كما اتفقت هذه النتيجة جزئيًا مع دراسة أخرى للباحثَينِ 

 ). Abdullah & Osman, 2010b(نفسيهما 

ــن  ــدد م ــائج ع ــع نت ــة م ــذه النتيج ــت ه واختلف

ــر ف ــي لم تظه ــسابقة الت ــات ال ــير الدراس ــا في التفك روقً

 ;Barak, 2013) :الاختراعي يُعزَى لمتغير النـوع، وهـي

Barak & mesika, 2007; Wogkraso, Sitti &. 

Piyakum, 20152017  ملحم والسمارة،؛(. 

لـدى الطلبـة  أما من حيث متغير الشعور بالوحدة

الموهوبين، فقد أظهرت نتائج الدراسة وجـود فـروق في 

لموهوبين من طلبة المدارس الخاصة الشعور بالوحدة بين ا

ــمن  ــة ض ــصول الخاص ــوبين في الف ــالموهوبين والموه ب

المدارس العادية لـصالح الطلبـة الموهـوبين في المـدارس 

العادية، مع ملاحظة أن مستوى الشعور بالوحدة في كلا 

المجموعتين كان في المستوى المتوسـط، إذ بلـغ المتوسـط 

ــة في الــشعور بالوحــد  )2.08(ة النفــسية الحــسابي للعين

 .)0.56(درجة، بانحراف معياري 

وتفسرِّ الباحثة هذه النتيجة بكون الطلبة الموهوبين 

في المدارس العاديـة ينتظمـون في فـصل مـستقل ضـمن 

مجتمع المدرسة العادي بنظامه وطلبته ومعلميـه، ممـا قـد 

يخلق لديهم نوعًا من الشعور بالاختلاف والعزلة، يعـزّز 

م عندما يتفاعلون مـع الطلبـة العـاديين ذلك الشعور أنه

الذين تختلف قدراتهم وإمكانـاتهم المعرفيـة عـن الطلبـة 

الموهــوبين، ممــا يعكــس اختلافًــا بيــنهم في الاهتمامــات 

والميول، والدوافع المعرفية، وأساليب التفكـير، وبالتـالي 

قد يشعر الطلبة الموهوبون بالغربة والوحدة مـع أقـرانهم 

 الوحدة  ما يمثله أحد أنواع الوحدة، وهوالعاديين، وهذا

تـضمن عـدم  التـي تIntellectual Lonelinessالفكرية 

قدرة الفرد على التواصل أو التزامن الفكري أو التربـوي 

 مع الأقران، أو أفراد الأسرة، أو المجموعات الاجتماعيـة

(Bhagchandani, 2017). 

مـة إضافة إلى أن خـدمات الإرشـاد المـدرسي المقُدَّ 

للطلبة الموهوبين في المـدارس الخاصـة بـالموهوبين أكثـر 

مباشرة للعناية بخصائص الطلبة الموهوبين واحتياجاتهم 

ومشكلاتهم ومن أبرزها الشعور بالوحدة، بينما قد تكون 
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خدمات الإرشاد المدرسي في المدارس العادية هي برامج 

ل  م خــدماتها لجميــع الطــلاب، حيــث يــشكِّ عامــة تُقــدِّ

 .ب العاديون الشريحة الكبرى منهمالطلا

ــي  ــار الرابغ ــل (وأش ــصي، أبري ــصال شخ ، 23ات

إلى أن إدارة الموهوبين لا تـألُو جهـدًا في توحيـد ) 2019

التعامـل بــين الطلبــة الموهـوبين والعــاديين في المــدارس 

مـة لهـم  العادية، وأن الاختلاف يكـون في الـبرامج المقُدَّ

شطة، وتأهيل معلمـي فقط، وإشراكهم معًا في بعض الأن

الموهــوبين لمواجهــة مــشكلات الموهــوبين مــن ضــمنها 

الشعور بالوحدة، وهـذا مـا يُفـسرِّ أن مـستوى الـشعور 

. بالوحدة لدى الطلبة الموهوبين جاء في المستوى المتوسط

وأشار إلى أن هناك بعض الممارسات الخاطئة مـن بعـض 

 المعلمين ومديري المـدارس التـي قـد تـؤدي إلى تعميـق

الفجوة بين الطلبة الموهوبين والعاديين، مثل وضع صف 

مستقل للطلبة الموهوبين في المقاصـف المدرسـية، وتـرك 

الطلبة العاديين في صف طويل مزدحم، والمقارنات التي 

ــة  ــصفوف العادي ــون ال س ــذين يدرِّ ــون ال ــا المعلم يجريه

وصفوف الموهوبين أمام الطلبـة أنفـسهم أو المعلمـين أو 

وحتى أمـام أوليـاء الأمـور، والتـي تكـون في الإداريين 

صالح الموهوبين بأنهم طلبة أذكيـاء، مريحـون، يعرفـون 

ومثل هذه المقارنات قـد ....الإجابات بسرعة، ملتزمون

ــرانهم  ــة العــاديين ضــد أق تثــير المــشاعر الــسلبية للطلب

د لــدى  ــز والتفــرُّ ز مــشاعر التميُّ الموهــوبين، وقــد تعــزِّ

 فيـه قـد يـصل بـبعض الطلبـة الموهوبين بـشكل مبـالغ

 . الموهوبين إلى الغرور والتكبرُّ على قرينه الطالب العادي

في الــشعور  وجــود فــروق كـما أظهــرت الدراســة

 من الطلبـة طلبة المرحلة المتوسطة والثانوية بين بالوحدة

طلبـة بـالموهوبين لـصالح المدارس الخاصة في الموهوبين 

 . المرحلة الثانوية

ه النتيجة من خلال عامـل المـدة ويمكن تفسير هذ

الزمنية التي قد يكون قضاها بعض الطلبـة الموهـوبين في 

المدرسة الخاصة من المرحلة المتوسطة وحتى الثانوية، ممـا 

أدى إلى وجود الموهوبين في بيئة تربوية خاصة جدًا بعيدًا 

عن أقرانهم العاديين، الذين قد يجدون تنافـسًا معهـم أو 

كـما . دوار القيادية أثناء تفاعلهم معهمممارسة لبعض الأ

وهـي  -يمكن تفسير النتيجة بطبيعة المرحلـة الدراسـية 

، التـي يكـون فيهـا مـستوى - الصف الثالـث الثـانوي

الضغط كبيرًا جدًا على الطلبة؛ كـون هـذه المرحلـة هـي 

د بعدها مستقبل  المرحلة الختامية للتعليم العام، والتي يحُدَّ

س الطلبـةُ الطالب الجامعي وم ن ثم المهني، حيـث يكـرِّ

جهدهم في متابعة التحصيل الدراسي وأداء الاختبارات 

ــارات  ــب، وأداء الاختب ــن جان التحــصيلية المدرســية م

اختبـار القـدرات العامـة، والاختبـار : المعيارية، وهـي

ل نتـائج جميـع هـذه  التحصيلي من جانب آخـر، وتـشكِّ

، إضـافة إلى أن الاختبارات معايير القبول في الجامعـات

وعي الطالب الموهوب بقدراته وإمكاناته المرتفعة لاسيما 
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أنه ملتحق بمدرسة خاصة بالموهوبين يشكّل ضغطًا أكبر 

عليه خاصة من المدرسة والأسرة والمجتمع بأسره، حيث 

تعلّق تلك الفئـات آمـالهم وتطلعـاتهم عـلى هـذه الفئـة 

 ,Bakar)ن وهذا ما توصلت إليه دراسة كلٌّ مـ. الموهوبة

Yazid & Ishak, 2014) ؛Fouladchang et al., 2010 

مقارنة بغـير  لدى الموهوبينمن ارتفاع مستوى الضغوط 

  .لدى الطلاب الموهوبين وغير الموهوبين الموهوبين

الشعور بالوحدة في  ا فروقً في حين لم تظهر الدراسة

 الموهـوبين في المـدارس الموهوبات والطلبةبين الطالبات 

 وتعزو الباحثـة هـذه النتيجـة إلى أن بالموهوبين،اصة الخ

عامل النوع ليس هو العامل المؤثِّر في الشعور بالوحـدة، 

إنما العوامل المؤثرة هـي سـمات الشخـصية، والمهـارات 

الاجتماعية، والظـروف البيئيـة التـي قـد تخلـق شـعورًا 

وتتفق هذه النتائج مـع مـا توصـل . بالوحدة من عدمها

ــه  ــع)Vries, 2017(إلي ــائج م ــف النت ــة ، وتختل  دراس

)Moore-Richardson, 2002.( 

 :التوصيات

  ــة ــبرامج المقدم ــة لل ــات تقويمي ــراء دراس إج

للموهوبين في المدارس الخاصـة، والفـصول الخاصـة في 

المدارس العادية؛ للتوصل إلى أفضل البرامج التي تحقـق 

ــستوى التفكــير  ــيما عــلى م ــضل المخرجــات لا س أف

وتقلل من الآثار النفسية السلبية كالـشعور الاختراعي، 

 .بالوحدة

  بناء برامج رعاية الموهوبين في المدارس الخاصة

بالموهوبين، مراعية الخصائص النمائيـة لطلبـة المـرحلتين 

 .المتوسطة والثانوية

  دعم خـدمات الإرشـاد المـدرسي في المـدارس

العادية التي تتضمن فصولاً خاصة بالموهوبين بخدمات 

ـــتلمس إرشـــا ـــة الموهـــوبين، ل دية متخصـــصة للطلب

احتياجاتهم وحل مشكلاتهم النفسية، ولاسـيما الـشعور 

 .بالوحدة

  إعــداد بــرامج تدريبيــة للتعامــل مــع الــشعور

بالوحدة، وإدارة الضغوط لـدى طلبـة الـصف الثالـث 

 .الثانوي من طلبة المدارس الخاصة بالموهوبين

* * * 

خالـد . د: ل منتتقدّم الباحثة بالشكر والتقدير لك

نورة الغامـدي . الرابغي مدير إدارة الموهوبين بجدة، ود

ـــسهيلات  ـــلى الت ـــدة ع ـــات بج ـــديرة إدارة الموهوب م

ــدم ــي ق ــات الت ــد اوالمعلوم ــتاذ محم ــة، والأس ها للباحث

الــشهري مــدير مــدارس الفيــصلية للموهــوبين لتوليــه 

التطبيق على طلبة المدرسة، والأستاذ حميد اللهيبي أسـتاذ 

وبين بمجمع الأمير سلطان الذي تولىّ التطبيق عـلى الموه

 .عينة الفصول الخاصة بالموهوبين

* * * 
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   في المملكة العربية السعوديةفي التعليم العام تحسين كفاءة الإنفاقل  قليلة العدددمج المدارس الحكوميةواقع 

 )2(عبد االله بن سعد محمد السدحان، )1(فايز بن عبد العزيز سليمان الفايز

 ، ووزارة التعليمجامعة الملك سعود

 )هـ26/01/1442 في  وقبل للنشرهـ؛30/08/1441قدم للنشر في (

، ورصد التحـديات التـي تواجـه  لتحسين كفاءة الإنفاق في التعليم العام قليلة العددهدفت الدراسة إلى تشخيص واقع دمج المدارس الحكومية :المستخلص

وطبقـت الدراسـة . ينـة الدراسـة المسحي واستخدمت الاستبانة والمقابلة كأداتين لجمع المعلومات من ع المنهج الوصفيواعتمدت الدراسة على. الدمج وبدائله

من أفراد المجتمـع ) 3(وخبيرًا ) 14(مع  وأجريت المقابلة .ا من مديري التخطيط المدرسي ومساعديهم ومديري مكاتب التعليم في جميع أنحاء المملكة فردً 268 على

قليلة العدد أسهم في تحسين كفاءة الإنفـاق الحكومية  دمج المدارس يرى أفراد الدراسة أن :خرجت الدراسة بعدة نتائج من أبرزها و.المحلي ممن تم دمج مدارسهم

، كان من أهـم عنـاصر تحـسن كفـاءة »التخلص من المباني المستأجرة«وأن .  درجات5 من أصل 3,51يبلغ  عالية وبمتوسط الدمج بدرجةفي المدارس التي شملها 

 وفيما يتعلق بالبدائل فيرى أفراد الدراسـة أن إنـشاء المجمعـات التعليميـة في أمـاكن .جتمع المحلي وأن أكبر تحدِ يواجه الدمج هو معارضة الم.الإنفاق بعد الدمج

وقـد قـدمت . متوسطة بين القرى وإنشاء شبكة مدارس تحت إدارة واحدة في محيط جغرافي محدد هما من أفضل البـدائل لـدمج المـدارس الحكوميـة قليلـة العـدد

 . ين كفاءة الإنفاق في التعليم العام بالمملكة العربية السعوديةالدراسة عددًا من التوصيات لتحس

 . قليلة العدددمج المدارس، اقتصاديات التعليم، ترشيد الإنفاق، المدارس الحكومية :الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

The Reality of Consolidation of Public Schools with Small Numbers of Students for 
Improving the Efficiency of Educational Expenditure in Saudi Arabia 
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King Saud University & Ministry of education 
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Abstract: The study aimed to diagnose the reality of consolidating the public schools with small number of students to improve the 
efficiency of expenditure on public education. The descriptive survey was used in this study. The questionnaire and interview were used as 
tools to collecting data from study population. A questionnaire was distributed to (268) members of school planning managers, their 
assistants, and managers of education offices across the Kingdom, while the interview was with (14) experts and (3) members of the local 
community whose schools were consolidated. The most important findings of the study were: The members of this study consider that the 
consolidation of schools with a small number of students has highly contributed to the improvement of the efficiency of expenditure on the 
consolidated schools, with response average of (3.51) out of (5) degrees. The most important element of improved expenditure efficiency 
was “getting rid of all rented school buildings”. The most prominent challenge is resistance of the local community. The applying 
consolidation alternatives is fairly appropriate. the consolidation, whether of two or more schools “an education complex” is the best 
alternative. Finally, the study provides some recommendations to improve the efficiency of expenditure on public education.  

Key words: Schools Consolidation, Economics of education, Rationalization of spending, Small size schools. 
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 وصول الخدمات التعليمية تبنى أغلب دول العالمت

ومنـاطق  من مدن ومحافظـات ومراكـز ئهاكافة أرجاإلى 

 في كـل دولـة على اختلاف تصنيفها الإداري وأحجامها

، وتحـرص الـدول مبدأ التعليم للجميـعوذلك لتحقيق 

على أن توفر جميع الخدمات لجميـع القطاعـات بـما فيهـا 

تحقيق التنميـة الـشاملة وبنـاء القطاع التعليمي من أجل 

 .المواطن الصالح

الحكوميـة ومنهـا  الإنفاق عـلى القطاعـات ويعتبر

 من أهم قنوات الإنفاق العام في موازنات الدول، التعليم

حيــث تلتــزم الحكومــات بمبــادئ أساســية في إنفاقهــا 

مبـدأ المنفعـة الاجتماعيـة، : وأهم تلك المبادئ. للأموال

والمبـدأ الثـاني . والذي يتطلب تطبيقه التـوازن والعدالـة

، ويتطلـب بطبيعـة )كفاءة في الإنفـاقال(مبدأ الاقتصاد 

الحال توظيـف إدارة ماليـة فاعلـة تتجنـب الهـدر المـالي 

إن تحقيـق  فـ،ولذا). م2010بريس، (والعبث بالمال العام 

كفاءة الإنفاق في التعليم من الاتجاهـات المهمـة في مجـال 

اقتصاديات التعليم، إلا أن غـير المتخصـصين يعتقـدون 

ــاءة الإنفــا ــأن تحقيــق كف ق يعنــي الحــد مــن الإنفــاق ب

وتخفيضه، وبالتأكيـد فـإن هـذا الاعتقـاد غـير دقيـق إذ 

أن وبــشكل دقيــق وشــامل ) م2007(يوضــح العجمــي 

عملية الإنفاق على التعلـيم  هي كفاءة الإنفاق في التعليم

 لتحقيق الأهداف المنشودة بأعلى كفـاءة ،ا أحيانً ،بالزيادة

توظيـف  لتحـسين -أحيانـا أخـرى–ممكنة، وبـالنقص 

الموارد المتاحة التوظيف الأنسب للحصول عـلى أفـضل 

وعليه فإن كفاءة الإنفاق تُعنى بالتوجيه  عائد بأقل تكلفة

الرشيد للنفقـات الماليـة المخصـصة لتحقيـق الأهـداف 

التعليمية؛ مما لا يعنـي بالـضرورة تقلـيص الإنفـاق، أو 

الي التأثير السلبي على جودة التعليم، وإنما تجنب الهدر المـ

وتوظيف وفورات الإنفاق نحو مسارات أخـرى تخـدم 

 .جودة التعليم

 تحليل الإنفاق وقياس كفاءتـه ذو أهميـة عاليـة؛ إن

كونه أحد أدوات الرقابـة وتحديـد مـصادر الهـدر المـالي 

د البـشرية روالتنبؤ المستقبلي، والتأكـد مـن اسـتثمار المـوا

ــاءة  ــق الكف ــشكل يحق ــا ب ــا وتوزيعه ــة وتوظيفه والمادي

 ). م2016الجابري، (

 مكونًا رئيسًا في رسم يضاً أويمثل البعد الأخلاقي 

ــك  ــم تل ــن أه ــاق، وم ــاءة الإنف ــسين كف ــات تح سياس

الأخلاقيات، اتخاذه كاستراتيجية اقتصادية وتعليميـة في 

آن واحد، فهي تستهدف تحسين جودة التعلـيم وحُـسن 

وتحقيـق . توجيه نفقاته والاستفادة منها بالشكل الأمثـل

بادئ العدالة والنزاهة في توزيع الموارد، وتحـري الدقـة م

والموضوعية والبحث عن أفـضل البـدائل الممكنـة عنـد 

إقرار سياسات تحقيق كفاءة الإنفاق، مع أهمية المـشاركة 

في صناعة قرارات تحسين كفاءة الإنفـاق لرفـع مـستوى 

علاوة عـلى تبنـي سياسـات إعـلام . قناعات المستفيدين
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ــبرام ــة ب ــستفيدين وتوعي ــاق للم ــاءة الإنف ــق كف ج تحقي

 ).م2007 العجمي،(

 فقد تبنـت حكومـة المملكـة وعلى المستوى المحلي

العربية السعودية منذ تأسيسها سياسة وصول الخـدمات 

ــة  ــة إلى كاف ــالتعليمي ــات والمدن والم ــلى المحافظ ــز ع راك

ا اختلاف تصنيفها الإداري وأحجامها؛ وذلـك تـشجيعً 

الذي كانـت تتطلبـه ، اق بالتعليمللمواطنين على الالتح

ا من مبدأ التعليم للجميع، وإيمانـا تلك المرحلة، وانطلاقً 

 أكدت وثيقة سياسة التعليم عـلى أن وقد. بأهمية التعليم

طلب العلم فريضة على كل فرد بحكم الإسلام، ونشره «

وتيسيره في المراحل المختلفة واجـب عـلى الدولـة بقـدر 

 لجنـة العليـا لـسياسة التعلـيم،ال (»وسعها وإمكانياتهـا

ولقد آتـت تلـك الـسياسة الحكيمـة ). 23.، صـه1416

أكلها، فانتشر التعليم في كافـة أرجـاء المملكـة، وارتفـع 

 وتراجعــت الأميــة إلى .الــوعي الاجتماعــي بأهميتــه

مستويات قياسية، وازداد معدل القيـد في التعلـيم العـام 

ــسين ــن الجن ــغ ،م ــن لل) %94 ،%97 ،%98( إذ بل ــل م ك

ــلى  ــة ع ــطة والثانوي ــة والمتوس ــة الابتدائي ــوالي المرحل الت

 ).28 .، صـهـ1439التقرير السنوي لـوزارة التعلـيم، (

وبطبيعة الحـال فقـد أدى هـذا التوسـع في بلـد مترامـي 

الأطراف ذي مساحة جغرافية كبيرة، بالإضافة للتغير في 

نتيجـة التحـولات الحـضرية وخارطة التوزيع الـسكاني 

 السعودي إلى انخفاض عدد الطلاب في بعض للمجتمع

لا سيما في المحافظات الـصغيرة و ،مدارس التعليم العام

حيــث تــم رصــد مــدارس لا يتجــاوز عــدد . والمراكــز

الطلاب فيها عـشرة طـلاب؛ ممـا جعـل كلفـة الطالـب 

ريـال  ألـف 200الواحد في تلك المدارس قـد تـصل إلى 

 ).هـ1439وكالة الأنباء السعودية، (سنويا 

 لمثل هذه الإشكاليات وغيرها سعت رؤية وحلا� 

 إلى تحقيق مستويات أعلى 2030المملكة العربية السعودية 

من الكفاءة في استخدام الموارد البشرية والمادية، والحد 

والمستمد ) قوام(حيث أطلقت الرؤية برنامج . من الهدر

 : اسمه من قوله تعالى               

            ]ويأتي . ]67 :الفرقان

 » المالي وكفاءة الإنفاق الحكوميتعزيز فاعلية التخطيط«

كأحد الأهداف الاستراتيجية ذات الأولوية في رؤية 

، حيث يعنى هذا الهدف الاستراتيجي 2030المملكة 

 ،2030رؤية المملكة  (»ل تكلفةبتحقيق أقصى قيمة بأق«

فقد أنشئ في هذا الإطار مركز  ).5-1-1 .، شريحةم2016

تحقيق كفاءة الإنفاق الذي يهدف إلى رفع كفاءة الإنفاق 

الحكومي، وتوفير الدعم اللازم للأجهزة الحكومية 

لتمكينها من الالتزام بسقوف الإنفاق المخصصة لها في 

 واقتراح سياسات الميزانية من خلال تطوير آليات

وخطط تنفيذية ترفع كفاء الإنفاق والتخطيط المالي 

ومن هذا الجانب ). 2019، 2030موقع رؤية المملكة (

تحسين كفاءة الإنفاق «استهدفت وزارة التعليم فقد 
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 ضمن أهدافها الاستراتيجية لتحقيق »لقطاع التعليم

 بمؤشرات عديدة، منها معدل عدد 2030رؤية المملكة 

ب لكل معلم مما يعني العناية بعدد الطلاب في الطلا

المدرسة الواحدة والذي قد يستلزم في بعض الأحيان 

 .)ـه1438مكتب تحقيق الرؤية، (دمج بعض المدارس 

قليلة العـدد في الحكومية دمج المدارس  وفيما يخص

يمكن رصد عدد من المحطات  المملكة العربية السعودية

دمة التعليمية في المناطق ذات التشريعية لتنظيم تقديم الخ

 وثيقة سياسـة حيث رسمتالكثافة السكانية المنخفضة، 

سياسة  )123( في مادتها هـ1389التعليم الصادرة في العام 

أن بـ ، وذلكإنشاء المدارس في القرى الصغيرة والمتقاربة

يراعى للتخطيط لإنـشاء المـدارس الابتدائيـة في القـرى 

تتح المدارس في منـاطق وسـطية الصغيرة والمتقاربة أن تف

أن ، ومناسبة ينقل إليهـا الطـلاب مـن القـرى المجـاورة

أمـا المـدارس  .يؤخذ بنظام المعلم الواحـد عنـد الحاجـة

ــادة  ــارت الم ــى في ) 126(المتوســطة فقــد أش إلى أن يراع

إنشائها، أن تكون حيث يكثر حملـة الـشهادة الابتدائيـة، 

نقل إليه الطلاب وتقام المدرسة في مكان وسط مناسب ي

 إلى )129(في حين أشـارت المـادة  .من الأماكن المجاورة

أن يراعى في افتتاح المدارس الثانوية بمختلف أنواعهـا، 

التخطيط المدروس مع مراعـاة الحاجـات والإمكانـات 

 اللجنــة العليــا لــسياسة التعلــيم،(وفــق طبيعــة المنطقــة 

 ).ـه1416

ديم التعليم في كما تم اعتماد عدد من التشريعات لتق

دمـج «المناطق ذات الكثافة السكانية المنخفـضة، ومنهـا 

أحد الذي يعد ) Multi age/ grade( »الصفوف المتقاربة

الممارسات العالمية والبدائل لتقديم الخدمـة التعليميـة في 

وقد تبنت وزارة التعلـيم .  قليلة العدد الحكوميةالمدارس

ــة ــك الممارس ــو،تل ــيم ال ــدر التعم ــد ص ــم  فق زاري رق

هـ بـاعتماده لتقـديم 27/5/1405 وتاريخ 32/7/26/36

 قليلــة العــدد  الحكوميــةالخدمــة التعليميــة في المــدارس

وتـلا ذلـك إقـرار  ).هــ1405وكالة الـوزارة للتعلـيم، (

 في المدارس الحكومية الابتدائية الخطة الدراسية المخفضة

 تقليص عدد حصص المادة  والتي تعتمد على،قليلة العدد

في  .)هــ1426محمد وزمـلاؤه، (أو دمج بعض الحصص 

 الحكوميـة قليلـة العـدد، دمـج المـدارسحين تم إقـرار 

 الكـريمصدر قرار المقـام الـسامي  فقد، وتحديد ضوابطه

ــاريخ /62 ـــ13/9/1429ق ع وت ــضوابط . ه ــنظم ل الم

مجلس (إحداث المدارس ودمجها في مراحل التعليم العام 

 قـرار مجلـس صـدر ثـم ،)ـهـ1429الوزراء الـسعودي، 

 والذي يحـدد هـ26/10/1439 وتاريخ 577الوزراء رقم 

ضوابط استحداث المـدارس وضـمها في التعلـيم العـام 

تـضمن قـرار  وقد .)ـه1439مجلس الوزراء السعودي، (

ــم  ــوزراء رق ــس ال ــاريخ 577مجل ـــ26/10/1439 وت  ه

الخاص بضوابط استحداث المدارس ودمجهـا في التعلـيم 

ة إلى إمكانيـة إنـشاء المجمعـات التعليميـة العام الإشـار
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كأحد بدائل دمج المدارس، فقد أشار القرار إلى أنه عنـد 

ــة في المراكــز  ) القــرى والهجــر(إنــشاء مجمعــات تعليمي

ا،  كيلــومترً 20فيراعــى أن تغطــي دائــرة نــصف قطرهــا 

ــع  ــدائرة بجمي ــذه ال ــودة في ه ــدارس الموج ــدمج الم وتُ

 .مراحلها وتعد موقعًا واحدًا

ومن خلال مسح ومراجعة لأدبيات الدراسة حول 

دمج المدارس لتحسين كفاءة الإنفاق في المملكة العربيـة 

عربيـة المحلية والدراسات في الالسعودية تبين وجود قلة 

تناولت الموضوع بشكل مبـاشر إلا أن هنـاك عـددًا التي 

من الدراسات العربية تطرقـت لموضـوعات ذات صـلة 

ة التعليم بشكل عام، أما الدراسات بكفاءة الإنفاق وكلف

من عـدة  قليلة العددالأجنبية فقد تناولت دمج المدارس 

جوانب مباشرة وغير مباشرة وفيما يلي عرض لبعض هذه 

 .الدراسات

كلفـة  تناولـت دراسـة )هــ1431(  الجابريأجرى

التعليم وسياسة توزيع الموارد، ومـدى الاسـتفادة منهـا 

ة مـن الإنفـاق؛ بـما يعـزز بهدف خفض الهدر والاستفاد

وقـد توصـلت . مستوى المخرجـات وترشـيد الإنفـاق

أن هناك تزايدًا في الإنفاق على الطالـب دون  الدراسة إلى

أبـرز ؛ وأن وجود مـؤشرات للعنايـة بـالجودة والكفـاءة

مصادر ضعف الكفـاءة والهـدر المـالي هـو تـدني معـدل 

ــب ــل :طال ــسة مث ــل رئي ــرتبط بعوام ــذي ي ــم، وال  معل

ض العبء التدريسي للمعلـم والخطـط الدراسـية انخفا

للمراحل الدراسية، علاوة على عوامل مرتبطـة بحجـم 

 صايغدراسة في حين هدفت  .الفصول والمدارس القروية

قيـاس حجـم ) ـه1432 (والضويان والعتيبي والجضعي

الهدر المالي في وزارة التعليم ومـصادره، واقـتراح الـسبل 

وقـد خرجـت  .م في الحد منهالملائمة التي يمكن أن تسه

   معلـم :أن معـدل طالـب :الدراسة بنتـائج مـن أبرزهـا

أن نـصاب ، ومن نسبة الهدر العام %12,6يمثل ) 1: 10(

بلـغ متوسـط و. ا حصة أسبوعيً 24-3المعلم يتراوح بين 

، مقابـل في  ريـالاً 15317كلفة الطالب السنوية في المـدن 

 فقــد ),MA 2016( مــاووأمــا .  ريــال في القــرى27700

هدفت إلى استطلاع آراء الأسر التي دمجت أجرى دراسة 

مدارسهم، والتعرف على مدى تحقيق وفورات الحجم في 

 الإدارية، حيث أغلقت الصين »قانسو«مدارس مقاطعة 

مـــن مدارســـها % 50) م2010 – 2001 (بـــين الأعـــوام

الابتدائية بسبب تغير التركيبة السكانية الناتجة من سياسة 

، فقد أقر مجلـس الدولـة »جاب الطفل الواحدإن«فرض 

 .م2001 العـامالصيني تطبيق برنامج دمج المدارس منـذ 

ولجمع البيانات تـم . واستخدم الباحث المنهج الوصفي

إجـراء اســتطلاع هــاتفي، وتحليــل الــسجلات الخاصــة 

أن  وخرجت الدراسة بنتائج عدة مـن أبرزهـا. بالإنفاق

ت على المدرسة الأصغر سياسة الدمج في المقاطعة اعتمد

تحـسن ؛ ووالأداء الأضعف كمعيار لاستحقاقها للـدمج

المستوى الأكاديمي للطلاب الذين دمجت مدارسهم، أما 
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في . اا جدً طلاب المدارس المستضيفة فكان التحسن طفيفً 

حين تسبب الـدمج في تحمـل أوليـاء الأمـور مـصاريف 

 المـدرسين تكلفة النقل ، وأإضافية لتوفير النقل المدرسي

   كلـم تـتراوح 5المخصصة مـن الحكومـة المحليـة لكـل 

دولار أمريكي في السنة الواحـدة، وهـو ) 47 – 31(بين 

ا لا يغطـي نفقـات الأسر لتـوفير النقـل مبلغ قليل جـدً 

ترى الأسر أن الحكومة المحلية تبالغ في دمـج  و.المدرسة

  .المدارس

ــة ــدفت دراس ــويموه  إلى) (Effiom, 2014  إيف

 على تجارب ثلاثة مديرين تمت دمـج مدارسـهم التعرف

ــام  ــين ع ــترة ب ــرز م2012-2008في الف ــث أب ــن حي ، م

ــصادرها  ــة وم ــدير المدرس ــت م ــي واجه ــوترات الت الت

واسـتخدم الباحـث  . عملية الـدمجومسؤولياته في أثناء

ولجمــع المعلومــات فقــد تــم إجــراء . المــنهج الوصــفي

اطعـات مقابلات مع مديري المدارس التي دمجـت في مق

حضرية وليست ريفية لأسباب انخفاض القيـد أو تـدني 

وقد توصلت الدراسة إلى . المستوى الأكاديمي للمدرسة

أن دمج مدرستين يؤدي لضغوط كبيرة ، نتائج من أبرزها

على المعلمين والطلاب ومديري المدارس، هذا الـضغط 

لا يتمثل فقط بالمتطلبات التنظيمية للـدمج فحـسب بـل 

 العناصر البشرية بين المدرستين المدموجتين، والتكامل في

أن العدالة تعـد و ؛وفقدان الثقافات ومكتسبات المدرسة

مصدر القلق الأكبر في قرار دمج المدارس، فقرار الـدمج 

ا لعدم قدرة أصوات المجتمـع أو عـدم ا نظرً قد يتم أحيانً 

 فإن الدمج في المناطق الحضرية قد ،ولذا. تمثيلها في القرار

 .كز في مدارس الأقليـات أو ذات الـدخل المـنخفضيتر

قتصر على إعلان ت مهمة مكتب المقاطعة التعليمي لا وأن

قرار الدمج واختيار المدارس التي ستدمج، لكن الأهـم 

التعبير العلني عـن أسـباب الـدمج وعمـل خطـة ذات 

جدول زمني لتنفيذ الدمج وتأصيل الإجراءات الواجب 

إلى سـعت  فقـد )ـهـ1437( كـةدراسة البروأما  .اتخاذها

تحليل سلوك الكلفة في مدارس البنات في محافظـة ينبـع، 

. والكشف عن أوجه ضعف كفاءة الإنفاق والهدر المـالي

واستخدمت الباحثة تقنية الانحـدار المتعـدد مـن أجـل 

.  مدرسـة180وطبقت الدراسة عـلى . تقدير دالة الكلفة

د بيانـات وجمعت البيانات حول تلك المدارس من قواع

وقد أظهـر تحليـل البيانـات نتـائج . إدارة التعليم في ينبع

منها، أن أكثر المحددات أهمية في كلفة التعليم هو حجـم 

ــة  ــد دلال ــشرية، وتأكي ــوى الب ــور الق ــة، وأج المدرس

 وذلك مـن خـلال إمكانيـة خفـض ،اقتصاديات الحجم

متوسط الكلفة من خلال التوسع في عـدد الطالبـات أو 

ل الدراسية المختلفـة في مبنـى واحـد، إلا أن دمج المراح

الدراسة لم تتمكن من الوصول لحجـم مثـالي للمدرسـة 

من جانب آخر كشفت الدراسة عن  .يحقق كفاءة الإنفاق

هدر عالٍ في مساحات المبنى المدرسي في مناطق جغرافية 

ذات كثافات سكانية منخفضة، ودلالة الموقـع الجغـرافي 
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عـلى هيكلـة الكلفـة ووجـود ) مدينة - قرية(للمدرسة 

مقاعد شاغرة داخل الفصل الـدراسي في القـرى وتـدني 

 .فصل: معدل طالب

 دراسة هدفت )(Hayes, 2018 هييزفي حين تناول 

تقدير الحجم المثالي لحجم المقاطعـة التعليميـة الـذي إلى 

يعزز التحصيل وكفاءة الإنفـاق، والعلاقـة بـين حجـم 

أظهر فقد .  وكفاءة الإنفاقالمقاطعة التعليمية والتحصيل

ــروق  ــل الف ــات ANOVAتحلي ــصالح المقاطع ــا ل  فروقً

ووجود تأثير سلبي لحجم . الكبيرة في التحصيل الدراسي

المقاطعة على الإنفاق، فالمقاطعات ذات المدارس الكبيرة 

كانت أقل كلفة مما يدعم البراهـين التجريبيـة لوفـورات 

 دمج المقاطعات  فإن، وبالتالي.Economic Scaleالحجم 

. التعليمية يتيح تحصيلاً تعليميًا أفضل وكفاءة في الإنفاق

لتعرف ل فقد أجرى دراسته )Prugh, 2018(ت برووأما 

عــلى وجهــات نظــر أفــراد المجتمــع المحــلي والقيــادات 

مقـاطعتين  في التعليمية والمشرفين في اثنين من الاتحادات

 )Vermont( فيرمونـتتعليميتـين صـغيرتين في ولايـة 

قليلـة الأمريكية حول إجراءات التعامـل مـع المـدارس 

 قبل صدور قرار ولايـةالعدد، وقد وجدت الدراسة أنه 

ــت ــج )Vermont( فيرمون ــم دم ــيم ودع ــاص بتنظ  الخ

عتمدان على مبـدأ تن االمقاطعات التعليمية كانت المقاطعت

التعاون والمشاركة باعتباره اسـتراتيجية لتـوفير الفـرص 

ــة ا ــدارس التعليمي ــين في م ــلاب والمعلم ــضل للط لأف

وبعد صدور القرار المـنظم والـداعم . الأرياف الصغيرة

ن هنـاك اتجاهًـا إلدمج المقاطعات التعليمية الـصغيرة فـ

رافضًا لمبادرات الدمج لدى إحدى الاتحادات الإشرافية 

وأن هنـاك ثلاثـة عوامـل  .في حين قبل به الاتحاد الآخر

وهــي مــدى : و معارضــتهتــؤثر في دعــم قــرار الــدمج أ

إسهامه في تحسين واتـساع الفـرص التعليمـة للطـلاب، 

مــدى اســتبقاء الإدارة الذاتيــة والاســتقلالية، وحــدود 

الدمج المالي ومشاركة الموارد بين المقاطعتين، وأن دعم أو 

معارضة دمج المقاطعات التعليمية والمدارس أمر معقـد 

راء تعـديلات عندما يحاول صانعو السياسة التعليمية إج

ــلي ــع المح ــل المجتم ــدارس داخ ــم أو  .في الم ــما أن دع ك

معارضة الدمج مـن قبـل المجتمـع المحـلي يعتمـد عـلى 

 فـإن المعلومـات ، ولـذا.تصوراتهم له وأبعاده ومبرراتـه

المضللة تؤدي إلى نتيجة سلبية على تقبل دمج المقاطعات 

أو المدارس، وأن دمج المقاطعـات التعليميـة والمـدارس 

 .لبا تقابل بردة فعل اجتماعية مشحونة ورافضةغا

 :مشكلة الدراسة

 لـسياسة التعلـيم في الإشـارة المبكـرةبالرغم من و

المملكة العربية السعودية المعتمدة بقرار مجلس الوزراء في 

إلى أن يكـون إنـشاء ) 129، 126، 123( في المواد هـ1389

يهـا المدارس في الهجر والقرى في مناطق وسطية ينقـل إل

الطلاب من القـرى المجـاورة، ويراعـى فيـه الاحتيـاج 

 والإمكانات، والأخذ بنظام المعلم الواحد عنـد الحاجـة
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إلا أن عدد المدارس الحكومية قليلة العدد ما زال مرتفعًا 

جدًا، ويشكل مصدرًا رئيسًا من مـصادر ضـعف كفـاءة 

 .الإنفاق في التعليم العام في المملكـة العربيـة الـسعودية

أن ) ـهـ1438(د أظهرت دراسـة الغامـدي وعابـدين فق

من مدارس البنات لا % 38,7ومن مدارس البنين % 45,2

 طالب، وهذه المـدارس تقـع في 100يتجاوز عدد طلابها 

ويدعم تلك النتيجة ما نشرته وكالة الأنباء . قرى متباعدة

 نقلاً عن وكالة وزارة التعليم للشؤون »واس«السعودية 

مدرسة يقل عدد طلابها عـن ) 9553(ناك المدرسية أن ه

مـن إجمـالي مـدارس التعلـيم  %39 طالب، وتشكل 100

  ).ـه1439وكالة الأنباء السعودية، (العام الحكومية 

 /1439ويشير التقريـر الـسنوي لـوزارة التعلـيم  

) 1 :12.8(معلم إذ يبلـغ :  إلى تدني معدل طالبهـ1440

يم حــول ويؤكــد تقريــر لــوزارة التعلــ. )ـهــ1440(

 بأن هنـاك عـدم 2030استراتيجيات تحقيق رؤية المملكة 

توازن بين الإنفاق الرأسمالي والجاري التـشغيلي في وزارة 

مقابل % 2التعليم، إذ تنخفض نسبة الإنفاق الرأسمالي إلى 

 OECD في دول منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية% 8

ر مـن جانـب آخـ ).ـه1439وكالة التخطيط والتطوير، (

أظهرت عدد من الدراسـات ضـعف كفـاءة الإنفـاق في 

مــدارس التعلــيم العــام، فقــد توصــلت دراســة صــايغ 

 إلى أن تقـدير )هــ1432 (والضويان والعتيبي والجضعي

متوسط الهدر المـالي الـسنوي في مـدارس التعلـيم العـام 

عائـدة إلى انخفـاض %) 77,9( مليـار، وأن 34يصل إلى 

تدريـسي اللـذين يظهـران معدلي طالب معلم والعبء ال

كـما توصـلت .العـدد قليلة  الحكوميةبجلاء في المدارس

إلى أن متوسط كلفة الطالـب ) هـ1426(دراسة الضويان 

 ريـالاً، في 26.355 تبلغ قليلة العدد  الحكوميةفي المدارس

 ريـالات في المـدارس كبـيرة الحجـم، 10.404حين تبلغ 

التـي أكـدتها وهـي النتيجـة ذاتهـا %. 160بزيادة قدرها 

إذ توصلت إلى أن حجـم ) ـهـ1437(دراسة سعاد البركة 

 مـن اوانطلاقًـ. المدرسة من أهم محددات كلفـة التعلـيم

 small size)العـدد قليلـة  الحكومية أهمية دمج المدارس

schools consolidation)ــ ــة د كأح ــات العالمي  الممارس

ي  ولندرة الدراسات التالإنفاق،والمحلية لتحسين كفاءة 

فقـد بـرزت الحاجـة لإجـراء الـدمج، تناولت موضوع 

تحسين كفـاءة الإنفـاق في دمج المدارس لدراسة تتناول 

 . في المملكة العربية السعوديةالتعليم العام

 :أهداف الدراسة

 :تالية تحقيق الأهداف ال إلىهدفت الدراسة

قليلـة تشخيص واقع دمج المدارس الحكوميـة  -1

فاق في التعليم العام من وجهـة لتحسين كفاءة الإنالعدد 

نظر مديري التخطـيط المـدرسي ومـساعديهم ومـديري 

 .مكاتب التعليم وخبراء الدراسة

رصد التحديات التـي تواجـه دمـج المـدارس  -2

لتحسين كفاءة الإنفـاق في التعلـيم قليلة العدد الحكومية 
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ــدرسي  ــيط الم ــديري التخط ــر م ــة نظ ــن وجه ــام م الع

 وخـبراء الدراسـة  التعليمومساعديهم ومديري مكاتب

 .وأفراد المجتمع المحلي

التعرف على بـدائل دمـج المـدارس الحكوميـة  -3

في التعلـيم العـام مـن وجهـة نظـر مـديري قليلة العدد 

التخطيط المدرسي ومساعديهم ومديري مكاتب التعلـيم 

 .وخبراء الدراسة

 :أسئلة الدراسة

 :تاليةسعت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة ال

  قليلـة العـددما واقع دمج المدارس الحكوميـة -1

لتحسين كفاءة الإنفاق في التعليم العام مـن وجهـة نظـر 

مديري التخطيط المدرسي ومساعديهم ومديري مكاتب 

 التعليم وخبراء الدراسة؟

ما هي التحديات التي تواجـه دمـج المـدارس  -2

م لتحسين كفاءة الإنفـاق في التعلـيقليلة العدد الحكومية 

ــدرسي  ــيط الم ــديري التخط ــر م ــة نظ ــن وجه ــام م الع

 وخـبراء الدراسـة ومساعديهم ومديري مكاتب التعليم

 ؟وأفراد المجتمع المحلي

 في  قليلة العددما بدائل دمج المدارس الحكومية -3

وجهة نظر مديري التخطـيط المـدرسي من التعليم العام 

 ؟ وخبراء الدراسةومساعديهم ومديري مكاتب التعليم

 :ية الدراسةأهم

وتحدياتـه وبدائلـه  واقع الدمج أهمية دراسةتكمن 

إضافة علمية في حقل اقتـصاديات الحجـم في كونها تمثل 

 تـساعد وكونهـا. في المجال التعليمي على المستوى المحلي

 في  كفـاءة الإنفـاقعلى تحسين تنظـيم الـدمج بـما يحقـق

 الهــدف الاســتراتيجي الرابــع لــوزارة الــسعودية، وهــو

، هذا من جانب، ومن جانب 2030عليم لتحقيق رؤية الت

تكون مرجعًا لمسؤولي وكالة وزارة التعليم آخر يؤمل أن 

للشؤون المدرسية وأقسام التخطيط المـدرسي في إدارات 

التعليم، ومكتب تحقيق الرؤية، والنقل التعليمي في مجال 

ويـضاف إلى ذلـك .  الحكومية قليلة العدددمج المدارس

 الاسـتثمار الأمثـل للكــوادر عــلىيـساعد  أن أنـه يتوقـع

ــشرية و ــوارد الب ــة الم ــدة المعارض ــف ح ــة، وتخفي المادي

 تـساهم هـذه الدراسـة في ، وكذلك يؤمل أنالاجتماعية

 ولا سيما في المحافظات الـصغيرة ،رفع الوعي المجتمعي

والمراكز من خلال التعـرف عـلى دور الـدمج في تحـسين 

 .اءة الإنفاق عن كفالبيئة المدرسية فضلاً 

 :مصطلحات الدراسة

 : وتتحدد مصطلحات الدراسة على النحو التالي

  Schools consolidation : دمج المدارس -1

وصـف « :يعرف الدمج أو الـضم بأنـه: ااصطلاحً 

حالة اندماج مدرستين أو أكثر أو مقاطعتين تعليميتـين أو 

 »ن كيانًا جديدًا، بغرض رفـع مـستوى الكثافـةأكثر لتكوِّ 

(Eide, 2010, p.7) إجرائيًا في هذه الدراسـة افهيعرتم تو 

أكثر  بأنه تنظيم يهدف لضم أو دمج مدرسة قليلة العدد أو
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من مدارس التعليم العـام الحكـومي بمراحلـه الـثلاث إلى 

أقرب مدرسة مهيأة، وفق ضوابط ومعـايير محـددة، وذلـك 

 .دارسالملتحقيق كفاءة الإنفاق ورفع مستوى الجودة في 

  Small size schools : المدارس قليلة العدد -2

بأنـه لا  )(Cotton, 1996 كوتـون يشير: اصطلاحًا

يوجد حد رقمي فاصل بين ما يمكن أن نـسميه مدرسـة 

ا من الدراسات تـشير إلى أن ، إلا أن عددً كبيرةصغيرة أو 

 طالـب، في 1000-200 تتراوح بـين قليلة العددالمدرسة 

 .ب طال5000-3000حين الكبيرة 

 بأنها المدارس إجرائيًاوتعرف المدارس قليلة العدد 

 طالـب أو 100الابتدائية التي يبلغ عدد طلابها أقل مـن 

 60المتوسطة والثانوية التي يبلغ عـدد طلابهـا أقـل مـن 

 . المملكة العربية السعوديةفي مدن ومحافظات اطالبً 

فهـي المـدارس ): القـرى والهجـر( أمـا في المراكـز

 طالبـا أو 60دائية التي يبلغ عـدد طلابهـا أقـل مـن الابت

 45المتوسطة والثانوية التي يبلغ عـدد طلابهـا أقـل مـن 

 .)ـه1439مجلس الوزراء السعودي، . (اطالبً 

  Efficiency of expenditure : كفاءة الإنفاق -3

 يعــرف بأنــه مــستوى الاســتفادة مــن: اصــطلاحًا

إنفاقها خلال فترة مجموع المصروفات التي تقوم الدولة ب«

 للمجتمع الذي تنظمه عامةمعينة بهدف إشباع حاجات 

ــة ــد، ( »الدول ــ1434أحم ــم ت و.)230 .، صـه ــا يعرت فه

إجرائيًا في هذه الدراسة بأنها الاستثمار الأمثـل للمـوارد 

في )  بنين وبنات( البشرية والمادية في مدارس التعليم العام

ــ ــسعودية وفقً ــة ال ــة العربي ــاالمملك ــة ا للمع يير التنظيمي

 .والتعليمية المعتمدة من وزارة التعليم

 :حدود الدراسة

الدراسة عـلى التعـرف عـلى واقـع دمـج اقتصرت 

المدارس الحكومية قليلة العدد لتحسين كفـاءة الإنفـاق، 

من وجهة نظـر . هوالتحديات التي تواجه الدمج، وبدائل

مديري التخطيط المدرسي ومساعديهم ومديري المكاتب 

ــة في إدارات التع  بالإضــافة إلى عــدد مــن التعلــيم،ليمي

الخبراء ذوي العلاقة بموضوع الدراسـة في جهـاز وزارة 

الفـصل خـلال . جتمع المحليالتعليم، وعدد من أفراد الم

 .هـ1441 /1440الأول من العام الدراسي 

 :منهج الدراسة

 لمناسـبته  المسحيالمنهج الوصفيمت الدراسة استخد

عنـى بوصـف الظـاهرة وصـفًا دراسة، إذ يُ لإجابة أسئلة ال

 ويعبر عنها تعبيرًا كيفياً أو كمياً، ويصنف المعلومـات ،دقيقًا

 ).م2014ساعاتي، (بما يساعد في فهم الواقع وتطويره 

 : مجتمع الدراسة

  الفئة الأولى،من ثلاث فئات ن مجتمع الدراسةتكوَّ 

 مديري التخطيط المدرسي ومـساعديهم في اشتملت على

ارات التعليم كافة، ومديري مكاتـب التعلـيم التابعـة إد

الفئة و. فردًا) 342( وعددهم لإدارات التعليم في المملكة

 القيـادات التعليميـة في  مـن خـبراء اشتملت علىالثانية
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وزارة التعليم، ومديري إدارات التعليم ومـساعداتهم في 

الفئـة  و.المملكة، ومسؤولي شركة تطوير النقل التعليمي

 أفـراد المجتمـع المحـلي، مـن أوليـاء  اشتملت علىثالثةال

 ).القرى والهجر( الأمور ورؤساء المراكز الإدارية

 : عينة الدراسة

 تم إرسال أداة الدراسة الفئة الأولىأفراد العينة في  

فـردًا ) 342(وهي الاستبانة لجميـع المجتمـع وعـددهم 

ا أمـو%. 78.4فردًا بنسبة بلغـت  )268(واستجاب منهم 

  بأداة المقابلة، فقد الخبراء، وهمالفئة الثانيةأفراد العينة في 

 وهـم ذوو الاهـتمام تم اختيارهم بطريقة العينة القصدية

ــسؤولين ــن الم ــة م ــوع الدراس ــيمبموض   في وزارة التعل

خبيرًا بنسبة بلغت ) 13(واستجاب منهم ) 14(وعددهم 

د المجتمع أفرا وهم،  الثالثةوأفراد العينة في الفئة%. 92.9

قـصدي ممـن تـم دمـج  بأسـلوب وتم اختيارهم المحلي

، ـهـ1438/1439 مدارسهم خـلال العـامين الدراسـيين

وقــد تكونــت عينــة المجتمــع المحــلي . ـهــ1439/1440و

 من ثلاث مناطق مختلفـة أفراد) 3(المستهدفة بالمقابلة من 

بالمملكة وهي محافظات الأفلاج وعفيف والمهد، وتعزى 

د عينة المجتمـع المحـلي لتـشابه التحـديات قلة عدد أفرا

ــة  ــات المحلي ــانس البيئ ــدمج وتج ــسببة لل ــروف الم والظ

للمدارس المدموجة قليلـة العـدد والتـي تقـع في مراكـز 

إدارية صغيرة، وقد اتضح ذلك جلي�ا مـن خـلال تكـرار 

أفراد المجتمع التي تمت مقابلتهم لنفس الإجابات وذكر 

 . عند دمج المدارسنفس التحديات التي تواجههم 

 : أداتا الدراسة

ن لتحقيق أهداف الدراسـة وجمـع ا أداتاستخدمت

البيانات وهما الاستبانة والمقابلة، وقد تم إعـدادهما مـن 

ــات ــة الأدبي ــةخــلال مراجع ــات  ذات العلاق  والدراس

ــسابقة  ــة، (ال ـــ1437البرك ــابر، ه ـــ1431؛ الج ــائغ ه ؛ ص

 ,Effiom, 214; Ma, 2016; Prugh؛ هـ1432وآخرون، 

 وتهدف الاستبانة إلى رصد وجهات نظـر أفـراد ،2018)

الدراسة تجاه واقع إسهام الدمج في تحسين كفاءة الإنفاق 

ــارة13( ــدمج ) عب ــه ال ــي تواج ــديات الت ــم التح   ، وأه

  ، ومدى مناسـبة عـدد مـن البـدائل للـدمج ) عبارة27(

وقد تم إيصال الاستبانة لأفـراد الدراسـة ).  عبارات5(

إرســال خطابــات رســمية متــضمنة رابــط مــن خــلال 

الاستبانة الإلكتروني ومحدد فيها أفراد الدراسة عبر نظام 

ــيم  ــوزارة التعل ــع ) راســل(المراســلات الــسريع ل لجمي

إدارات التعليم، ومن ثم قامت كل إدارة تعليم بإرسـالها 

للأفراد المستهدفين وبذلك تم ضـمان أن الأداة وصـلت 

 .للفئة المستهدفة بالتحديد

المقابلــة صــممت للخــبراء  هــيوالأداة الأخــرى 

لتفسر وتوضح أهـم النتـائج لتطبيـق الاسـتبانة وتقـدم 

وقد تكونت من المقترحات وتحدد الاتجاهات المستقبلية، 

عن واقـع دمـج   كان السؤال الأول،مفتوحةأسئلة ) 3(

ــدارس  ــدد الم ــة الع ــة قليل ــة الحكومي ــة العربي في المملك
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هي أبرز  خر عن ماآ وسؤال السعودية من وجهة نظرهم

هـي  خير عن مـاأالتحديات التي تواجه الدمج، وسؤال 

حيث تمت المقابلة  عن دمج المدارس، المقترحات البديلة

مــن خــلال الاتــصال الهــاتفي وذلــك  وا لوجــه،وجهًــ

ــادات  ــة الريــاض وكــذلك القي للقيــادات خــارج مدين

 عــن طريــق الهــاتف كــما اســتخدمت المقابلــة .النــسائية

تطلاع آراء عدد من أفراد المجتمع المحلي الذين مروا لاس

 من ثـلاث أفراد) 3( بتجربة دمج المدارس وبلغ عددهم

مناطق مختلفة بالمملكة، وهي محافظات الأفلاج وعفيـف 

 مفتوحة ركـزت أسئلة من خلال إجراء والمهد وتم ذلك

 سـبب المعارضـة والمـشكلات  سؤالين رئيسيين عنعلى

، وقد تم تدوين جميع تلك  بعد الدمجالتي تواجه الأهالي

 .الإجابات وتضمينها في التحديات التي تواجه الدمج

 :صدق أداة الدراسة وثباتها

 ):الاستبانة(صدق الأداة 

 وشـمولها للتطبيـقللتأكد من صلاحية الاسـتبانة 

ووضوحها وقدرتها على تحقيق الهدف الذي صممت من 

 :تيةأجله فقد استخدم الباحث الإجراءات الآ

ـــين  - ـــدق المحكم ـــاهري(ص ـــصدق الظ   ): ال

وذلــك مــن خــلال عرضــها عــلى عــدد مــن المختــصين 

 بهـدف إبـداء مرئيـاتهم ،محكـماً ) 15(والخبراء وعـددهم 

ـــديلات  ـــتراح التع ـــا واق ـــا، وعباراته ـــول أبعاده   ح

والحذف والإضافة، ثم دراسـة تلـك المرئيـات وإجـراء 

تها شـبه التعديلات اللازمة، لتصل الاسـتبانة إلى صـور

 . النهائية

ــساق  - ــداخليالات ــدق :ال ــن ص ــد م ــد التأك  بع

المحكمين تم حساب الاتساق الداخلي بهدف التأكد مـن 

ارتبــاط درجــة كــل عبــارة بالبعــد الــذي تنتمــي إليــه، 

وحساب الاتساق الداخلي باستخدام معامـل الارتبـاط 

ويظهـر . person correlation coefficient )بيرسـون(

 : معاملات بيرسون للاتساق الداخلي)1(الجدول رقم 

 

 .معاملات بيرسون لقياس ارتباط بنود الدراسة بالدرجة الكلية لكل بعد تنتمي إليه ):1(جدول 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

 البعد الأول واقع تحسن كفاءة الإنفاق في المدارس التي شملها الدمج

1 0.36* 5 0.82** 10 0.55** 

2 0.38* 6 0.77** 11 0.71** 

3 0.58** 7 0.58** 12 0.72** 

4 0.68** 8 0.80** 13 0.46** 

- - 9 0.56** - - 
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 ).1(جدول / تابع

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

  العددالبعد الثاني التحديات التي تواجه عملية دمج المدارس قليلة

1 0.33* 10 0.76** 19 0.71** 

2 0.40** 11 0.58** 20 0.56** 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

3 0.51** 12 0.63** 21 0.5067** 

4 0.56** 13 0.7865** 22 0.69** 

5 0.36* 14 0.5058** 23 0.2119 

6 0.51** 15 0.6386** 24 0.46** 

7 0.50** 16 0.6744** 25 0.52** 

8 0.50** 17 0.3284* 26 0.51** 

9 0.69** 18 0.7510** 27 0.56** 

 البعد الثالث مدى مناسبة البدائل لدمج المدارس قليلة العدد

1 0.81** 3 0.71** 5 0.81** 

2 0.77** 4 0.40** -- ---- 

  0.01دالة عند مستوى *  *0.05دالة عند مستوى *  

 

العبارات والأبعاد أن جميع  )1(الجدول يتضح من 

مما يشير إلى معـدلات ) 0,05(و) 0,01(دالة عند مستوى 

 صدق مرتفعة وكافية لتطبيق الأداة بشكل نهائي، وفيما

 في البعد الثاني فالارتبـاط يعـد )23(يخص العبارة 

 .مقبولاً، ولكن بسبب صغر حجم العينة لم تظهر الدلالة

ج متقاربـة  تحقيق الأداة نتائمن للتأكد :ثبات الأداة

عنــد تطبيــق الأداة عــدة مــرات، ولقيــاس الثبــات تــم 

 - Cronbach's() كرونبــاخالفــا (اســتخدام معامــل 

Alpha( ــم ــدول رق ــر ج ــات )2( ويظه ــاملات ثب  مع

 :ألفاكرونباخ

 

 .معاملات ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد الدراسة): 2(جدول 

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود البعد

 0.86 13 .فاءة الإنفاق في المدارس التي شملها الدمجواقع تحسن ك

 0.90 27 .التحديات التي تواجه عملية دمج المدارس قليلة العدد

 0.76 5 .مدى مناسبة البدائل لدمج المدارس قليلة العدد
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 أن الاستبانة حققـت ثباتًـا )2(الجدول يتضح من 

وهـي معـدلات ) 0.90-0.76(جيدًا بقـيم تـتراوح بـين 

 . الوثوق بهايمكنرتفعة م

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

مــا واقــع دمــج المــدارس : الأولالــسؤال إجابــة 

لتحسين كفاءة الإنفـاق في التعلـيم قليلة العدد الحكومية 

ــدرسي  ــيط الم ــديري التخط ــر م ــة نظ ــن وجه ــام م الع

 ومساعديهم ومديري مكاتب التعليم وخبراء الدراسة؟

اب التكـرارات  هذا السؤال تم حـسنوللإجابة ع

ــراف  ــسابية والانح ــطات الح ــة والمتوس ــسب المئوي والن

 ويوضـح المعياري لعبارات هذا البعد، ومن ثم مناقشتها

ـــم  ـــدول رق ـــة )3(الج ـــسب المئوي ـــرارات والن  التك

 :والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليًا

 

 

 لتحـسين  قليلـة العـددالدراسة حول واقع دمج المدارس الحكوميـة ازليًا لإجابات أفرادالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تن ):3(جدول 

 .كفاءة الإنفاق في التعليم العام

 درجة الموافقة

عالية  العبارة م

 جدًا
 منخفضة متوسطة عالية

منخفضة 

 جدًا

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 الترتيب الوصف المعياري

 8 33 57 88 82 ت
4 

درسـية التخلص من المبـاني الم

 3.0 12.3 21.3 32.8 30.6 % .المستأجرة
 1 عالية 1.11 3.76

 5 11 104 98 50 ت
12 

انتظام الدراسة لكامل أيام الأسبوع 

 1.9 4.1 38.8 36.6 18.7 % .بعد دمج المدارس النائية
 2 عالية 0.89 3.66

 6 19 77 123 43 ت
1 

ارتفـــاع معـــدل النـــصاب 

 2.2 7.1 28.7 45.9 16.0 % . معلمالتدريسي الأسبوعي لل
 3 عالية 0.91 3.66

 4 20 101 100 43 ت
13 

تــوفير بيئــة تعليميــة تعــزز 

 1.5 7.5 37.7 37.3 16.0 % .التحصيل الدراسي
 4 عالية 0.90 3.59

 9 24 89 91 55 ت
11 

تسديد النقص من المعلمين في 

 3.4 9.0 33.2 34.0 20.5 %  .المدارس المحتاجة
 5 عالية 1.02 3.59

 15 39 62 87 65 ت

7 

 مثـل ،توفير النفقـات الجاريـة

الكهربــاء والمــاء (مــصروفات 

 ).والصيانة
% 24.3 32.5 23.1 14.6 5.6 

 6 عالية 1.17 3.55

 8 23 104 99 34 ت
 .معلم: ارتفاع معدل طالب 2

% 12.7 36.9 38.8 8.6 3.0 
 7 عالية 0.93 3.48

 14 50 68 80 56 ت
8 

 توفير النفقات الرأسمالية مثـل

 5.2 18.7 25.4 29.9 20.9 % ).بناء المدارس والأثاث(مصرفات 
 8 عالية 1.16 3.43
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 ).3(جدول / تابع

 درجة الموافقة

عالية  العبارة م

 جدًا
 منخفضة متوسطة يةعال

منخفضة 

 جدًا

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 الترتيب الوصف المعياري

 15 37 85 83 48 ت

5 

استثمار التجهيـزات المدرسـية 

مختبرات، غـرف (بشكل أمثل 

 ).مصادر معامل وغيرها
% 17.9 31.0 31.7 13.8 5.6 

 9 عالية 1.10 3.42

 18 37 85 78 50 ت

6 

استثمار مرافق المدرسة بـشكل 

ـــل  ـــم، (أمث ـــب، مرس ملاع

 ).مسرح، وغيرها
% 18.7 29.1 31.7 13.8 6.7 

 10 متوسطة 1.14 3.39

 9 27 114 89 29 ت
9 

ـــاب  ـــدل غي ـــاض مع انخف

 3.4 10.1 42.5 33.2 10.8 % .المعلمين بدون عذر
 11 متوسطة 0.93 3.38

 13 39 96 76 44 ت

3 

تحقيق الاستفادة المثلى من مـساحة 

متر مربع ) 1.6(الفصل بواقع 

 .كمساحة مخصصة لكل طالب
% 16.4 28.4 35.8 14.6 4.9 

 12 متوسطة 1.07 3.37

 28 37 67 85 51 ت
10 

تسديد النقص مـن الإداريـين 

 10.4 13.8 25.0 31.7 19.0 % .في المدارس المحتاجة
 13 متوسطة 1.23 3.35

  -- عالية 0.64 3.51 العام* المتوسط

 

 أفـراد  أن نتـائج اسـتجابة)3( يتضح من الجـدول

  دمج المدارس الحكومية قليلـة العـددالدراسة نحو واقع

والـذي تكـون   في التعليم العـام، كفاءة الإنفاقينتحسل

 قيمـة المتوسـط فـقَ ا وَ  جاءت مرتبة تنازليًـ عبارة13من 

المتوسـط العـام للبعـد ، حيـث بلـغ الحسابي لكل عبارة

وهـذا يـشير إلى أن أفـراد .  درجـات5من أصل ) 3,51(

 سة يرون أن تحسن كفاءة الإنفاق بعد دمج المدارسالدرا

وهذه النتيجـة . ة العدد تحقق بدرجة عاليةل قليالحكومية

 ،)ـهـ1426( تتفق مع نتـائج كـل مـن دراسـة الـضويان

، )(Hayes, 2018هـيس  و،)ـهـ1432(وصايغ وزملائـه 

 الأدبيات المتعلقة باقتـصاديات الحجـم معوتتفق كذلك 

 وهو أنه كلما زاد الحجم ا، عامً اديً والتي تؤكد مبدأ اقتصا

وتـراوح ) MA, 2016؛ هــ1437البركـة، (قلت التكلفة 

 5من أصـل ) 3,76-3,35( مدى المتوسط العام للبعد بين

ــات ــين،درج ــاري ب ــراف المعي ــراوح الانح -0,89(  وت

، ويشير ذلك المدى إلى تباين محدود في استجابات )1,23

فاق في المدارس التي أفراد الدراسة نحو تحسن كفاءة الإن

شملها الدمج، وقـد يعـزى ذلـك التقـارب إلى منطقيـة 

أمـا عـدم وصـول تحـسن . تحقيق الدمج لمنافع اقتصادية

، فقـد يرجـع إلى أن )اعالية جدً (كفاءة الإنفاق إلى درجة 
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ــة أولى  ــوزارة كمرحل ــذتها ال ــي نف ــدمج الت ــات ال عملي

ا ممـ)  طالبـا فأقـل20(ا استهدفت المدارس الصغيرة جدً 

 بعض عناصر الكلفة ، وحتى بعد عملية الدمج،يعني أن

 التدريسي للمعلـم، والعبء ،مثل معدل طالب إلى معلم

ــل  ــد الأمث ــصل للح ــصل لم ت ــشواغر في الف ــدار ال ومق

 .لاستثمارها

حصول ثلاث عبارات مرتبـة  )3( يتبين من الجدول

 متوسطات في هـذا البعـد، على أعلى ثلاثة) 3-1(ا تنازليً 

 »التخلص من المباني المستأجرة«): 4(العبارة ت فقد جاء

 مـن أصـل )3,76(في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ 

 النتيجة من النتـائج الملموسـة سـهلة هوهذدرجات ) 5(

الملاحظة، وتعد نتيجة منطقية حيث إن غالبيـة المـدارس 

وهـذا يتفـق .  ذات مبانٍ مـستأجرةالحكومية قليلة العدد

وصـايغ  ،)ـهـ1426(يه دراسة الضويان مع ما أشارت إل

من اعتبار المباني المدرسية المـستأجرة  )ـهـ1432( زملائهو

، يليها  ويمكن معالجتها بالدمج،الهدر المالي من مسببات

انتظام الدراسة لكامل أيام الأسـبوع بعـد  «)12(العبارة 

 في المرتبة الثانية وبمتوسط حـسابي »دمج المدارس النائية

حيـث تـشير هـذه درجـات ) 5( مـن أصـل )3,66(بلغ 

النتيجة إلى معانـاة المـدارس النائيـة غـير المدموجـة مـن 

لبعدها المكـاني، بالإضـافة لعـدم  ضعف انتظام الدراسة

إقامة المعلمين في تلك الهجر والقرى، وتتفق هذه النتيجة 

من حيث إنـه ) ـه1432(مع نتائج دراسة صايغ وزملائه 

 الهدر المالي والـذي يظهـر في أحد العوامل التي تسهم في

 النائية وإن كانت نسبته في قليلة العدد  الحكوميةالمدارس

ارتفـاع « )1(العبـارة %، ثم 4,2الهدر ضئيلة ولا تتجاوز 

 في المرتبـة »معدل النصاب التدريسي الاسبوعي للمعلـم

) 5(مــن أصــل  )3,66(الثالثــة وبمتوســط حــسابي بلــغ 

 دراسة كل من الضويان  وتتفق هذه النتيجة مع.درجات

التي تشير إلى أهمية دمج ) ـه1431( والجابري،)ـه1426(

المدارس للقضاء على أهم مصادر الهدر المـالي في التعلـيم 

وهو مقدار العبء التدريسي للمعلم والذي ينخفض إلى 

 .قليلة العدد  الحكوميةمستويات دنيا في المدارس

  الخـبراءةفي حين يتبين من نتـائج المقابلـة مـع عينـ

حول واقـع الـدمج في تحـسين كفـاءة الإنفـاق أن أحـد 

ا في المبنى المدرسي المستأجر لا يحدث فرقً الخبراء يرى أن 

كفاءة الإنفاق على المدى القريب، إلا أنه يحقق وفـورات 

هناك من الخبراء أن % 80 يرى كما .مالية على المدى البعيد

 المنـاطق ذات مبالغات في مواصفات المبـاني المدرسـية في

الكثافـات الــسكانية المنخفــضة مـن حيــث الــسعة؛ ممــا 

لا  كما أجمع الخـبراء أنـه .يتسبب في ضعف كفاءة الإنفاق

 لقيـاس يوجد لدى وزارة التعليم استراتيجيات واضحة

 أحجام المـدارس المحققـة لكفـاءة وتحديد كفاءة الإنفاق

ا  يجـب مراجعـة أحجـام المـدارس تبعًـ، ولـذا.الإنفـاق

مدن، محافظات، ( رحلة الدراسية أو لموقعها الجغرافيللم

 .)مراكز
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ما التحديات التي تواجه دمج : الثانيالسؤال إجابة 

 لتحسين كفاءة الإنفاق في  قليلة العددالمدارس الحكومية

التعليم العام من وجهة نظر مديري التخطـيط المـدرسي 

 ومساعديهم ومديري مكاتب التعليم وخـبراء الدراسـة

 ؟اد المجتمع المحليوأفر

وللإجابة على هذا السؤال تم حـساب التكـرارات 

ــراف  ــسابية والانح ــطات الح ــة والمتوس ــسب المئوي والن

، ويوضـح المعياري لعبارات هذا البعد ومن ثم مناقشتها

ـــم  ـــدول رق ـــة )4(الج ـــسب المئوي ـــرارات والن  التك

 :والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليًا

 

 . قليلة العددحول التحديات التي تواجه دمج المدارس الحكومية  والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات أفراد الدراسةالتكرارات): 4(جدول 

 درجة الموافقة

عالية  العبارة م

 جدًا
 منخفضة متوسطة عالية

منخفضة 

 جدًا

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب الوصف

 9 16 46 71 126 ت
6 

ـــلي  ـــع المح ـــة المجتم معارض

 3.4 6.0 17.2 26.5 47.0 % .للدمج
 1 عالية 1.09 4.08

 13 13 44 77 121 ت
26 

عـدم مـشاركة ممثلـين لأوليــاء 

 4.9 4.9 16.4 28.7 45.1 % .الأمور في صناعة قرار الدمج
 2 عالية 1.12 4.04

 5 19 60 78 106 ت

27 

ــويم  ــق لتق ــود فري ــدم وج ع

ـــات ـــج المـــدارس عملي  دم

 .وآثارها
% 39.6 29.1 22.4 7.1 1.9 

 3 عالية 1.04 3.97

 8 14 56 93 97 ت

8 

عدم كفاية برامج توعية أوليـاء 

الأمــور بمنــافع الــدمج تعلــم 

 .الطالب، وحقوق الطالب بعد
% 36.2 34.7 20.9 5.2 3.0 

 4 عالية 1.03 3.96

 2 14 63 106 83 ت

22 

يـــار عـــدد التركيـــز عـــلى مع

ــايير  ــن المع ــر م ــلاب أكث الط

 .الأخرى
% 31.0 39.6 23.5 5.2 0.7 

 5 عالية 0.91 3.95

 4 22 77 88 77 ت

15 

عــدم وجــود خطــط متوســطة 

ــدى  ــدمج 5-3الم ــنوات ل  س

 المدارس
% 28.7 32.8 28.7 8.2 1.5 

 6 عالية 1.00 3.79

 13 23 62 87 83 ت

7 

إلغــاء بعــض مــدارس القــرى 

ـــؤثر  ـــدمات فيي ـــديم الخ  تق

 الحكومية لها
% 31.0 32.5 23.1 8.6 4.9 

 7 عالية 1.13 3.76

 8 22 74 100 64 ت
19 

عــدم إجــراء دراســات تنبؤيــة 

 3.0 8.2 27.6 37.3 23.9 % .بمعدلات الالتحاق والقيد
 8 عالية 1.02 3.71
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 ).4(جدول / تابع

 ةدرجة الموافق

عالية  العبارة م

 جدًا
 منخفضة متوسطة عالية

منخفضة 

 جدًا

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب الوصف

 11 30 62 99 66 ت

16 

ــل  ــات مث ــشاركة جه ــدم م ع

ـــرار  ـــة في ق ـــارة والبلدي الإم

 .الدمج
% 24.6 36.9 23.1 11.2 4.1 

 9 عالية 1.09 3.67

 13 23 80 95 57 ت
24 

عــدم وجــود خطــط إرشــادية 

 4.9 8.6 29.9 35.4 21.3 % .الطلاب المدموجين للاستقبا
 10 عالية 1.06 3.60

 29 33 53 64 89 ت

14 

عدم الاستفادة من بعض المباني 

المدرسية الحكومية بعد إغلاقها 

 .نتيجة الدمج
% 33.2 23.9 19.8 12.3 10.8 

 11 عالية 1.35 3.56

 10 29 89 83 57 ت

25 

ــاءة الإ ــاس كف ــدم قي ــاق ع نف

لكـل مدرسـة ) كلفة الطالـب(

 .على حدة قبل اتخاذ قرار الدمج
% 21.3 31.0 33.2 10.8 3.7 

 12 عالية 1.06 3.55

 4 30 101 90 43 ت
9 

ارتفــاع الكثافــة الطلابيــة في 

 1.5 11.2 37.7 33.6 16.0 % .فصول المدرسة المدموج فيها
 13 عالية 0.94 3.51

 20 32 73 78 65 ت
23 

تأخر تبليغ قرار الـدمج لقائـد 

 7.5 11.9 27.2 29.1 24.3 % .المدرسة
  14 عالية 1.19 3.51

 15 42 77 68 66 ت
1 

ضــــعف خــــدمات النقــــل 

 5.6 15.7 28.7 25.4 24.6 % .المدرسي
 15 عالية 1.18 3.48

 5 34 108 80 41 ت
3 

ــسافة بــين المــدارس  ــد الم بُع

 1.9 12.7 40.3 29.9 15.3 % .المدموجة
 16 عالية 0.96 3.44

 6 43 97 73 49 ت

10 

ــة  ــق المدرس ــة مراف ــعف كفاي ض

المــدموج فيهـــا الطـــلاب مثـــل 

 ).دورات المياه، المقصف، المصلى(
% 18.3 27.2 36.2 16.0 2.2 

 17 عالية 1.03 3.43

 13 42 89 74 50 ت
18 

ضعف ملاءمة ضوابط الـدمج 

 4.9 15.7 33.2 27.6 18.7 % .للواقع
 18 متوسطة 1.11 3.40

 12 41 103 64 48 ت
2 

ضعف جانب الأمن والسلامة 

 4.5 15.3 38.4 23.9 17.9 % في وسيلة النقل في حال توفرها
 19 متوسطة 1.08 3.35

 11 32 122 64 39 ت

20 

صعوبة ربـط الـدمج مـع الخطـط 

ــة دراسـيـة  ــل مرحل الدراسـيـة لك

 دريسي النظاميلتحقيق العبء الت
% 14.6 23.9 45.5 11.9 4.1 

3.33 1.00 
 متوسطة

20 
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 ).4(جدول / تابع

 درجة الموافقة

عالية  العبارة م

 جدًا
 منخفضة متوسطة عالية

منخفضة 

 جدًا

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب الوصف

 11 39 116 61 41 ت

21 

صـــعوبة ربـــط الـــدمج مـــع 

 المدرسية لتحقيـق التشكيلات

 .المعدلات النظامية
% 15.3 22.8 43.3 14.6 4.1 

 21 متوسطة 1.03 3.31

 29 36 80 81 42 ت

5 

عدم كفاية بند بدل الاغـتراب 

للطــلاب في المــدارس البعيــدة 

 .المدموجة
% 15.7 30.2 29.9 13.4 10.8 

 22 متوسطة 1.20 3.26

 19 63 89 54 43 ت
 .لتزام بضوابط الدمجتدني الا 17

% 16.0 20.1 33.2 23.5 7.1 
 23 متوسطة 1.16 3.15

 27 73 78 59 31 ت
4 

وعــورة الطــرق بــين المــدارس 

 10.1 27.2 29.1 22.0 11.6 % .المدموجة
 24 متوسطة 1.17 2.98

 39 64 80 52 33 ت
13 

هـدر تجهيـزات المدرسـة التـي 

 14.6 23.9 29.9 19.4 12.3 % .شملها الدمج
 25 متوسطة 1.23 2.91

 29 66 109 38 26 ت

12 

ضعف انتظام بعـض الطـلاب 

ـــــضور  ـــــدموجين في الح الم

 .للمدرسة
% 9.7 14.2 40.7 24.6 10.8 

 26 متوسطة 1.09 2.87

 38 76 74 45 35 ت
11 

تسرب بعض الطـلاب نتيجـة 

 14.2 28.4 27.6 16.8 13.1 % دمج مدارسهم
 27 متوسطة 1.24 2.86

  عالية 0.67 3.50 العام* المتوسط

 

 أن نتـائج اسـتجابة أفـراد )4( يتضح من الجـدول

الدراسة نحـو التحـديات التـي تواجـه دمـج المـدارس 

 لتحـسين كفـاءة الإنفـاق جـاءت قليلة العـددالحكومية 

؛ مرتبة تنازليًا وفق قيمة المتوسـط الحـسابي لكـل عبـارة

ــ   مــن أصــل ) 3,50(المتوســط العــام للبعــد ث بلــغ حي

 درجات، وهذا يشير إلى أن أفراد الدراسة يرون وجود 5

تواجه دمج المـدارس الحكوميـة ) عالية(تحديات بدرجة 

 لتحـسين كفـاءة الإنفـاق، وبالتـالي يمكـن قليلة العـدد

استنتاج أن عمليات الدمج لا تسير وفق المأمول، وهو ما 

لاختيــار  الرئيــسة التــي دفعــتيؤكــد مــشكلة البحــث 

موضوع الدراسة، وقد يعود ذلك بـشكل عـام إلى عـدم 

ــضج ممارســات وزارة التعلــيم في المملكــة العربيــة  ن

قليلـة العـدد الحكوميـة السعودية في مجال دمج المدارس 

نظرًا لحداثة تنظيمها وعدم انتظامها سابقًا، إذ كانت كثير 
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قًا في هذا المجال من جهود الدمج والأنظمة الصادرة ساب

لا تطبق، إلا أن هذا التوجه غير المنتظم في دمج المدارس 

 2030رؤية المملكة العربيـة الـسعودية التنمويـة  تغير مع

والتي تضمنت أهدافًا استراتيجية لتحقيق كفاءة الإنفاق 

في عدة مجالات ومن أهمها المجـال التعليمـي المتمثـل في 

وتـراوح . رة التعلـيمالهدف الاستراتيجي الـسابع لـوزا

  مـن أصـل ) 4,08-2,86( مدى المتوسط العام للبعد بين

-0,91( وتـراوح الانحـراف المعيـاري بـين.  درجات5

ويشير ذلك المدى إلى تباين محدود في اسـتجابات ) 1,35

أفراد الدراسة نحو التحديات التـي تواجـه دمـج تلـك 

المـدارس، وقــد يعــزى ذلــك التقــارب إلى قــرب أفــراد 

سة من مشكلة الدراسـة نظـرًا لكونهـا أحـد المهـام الدرا

 .الرئيسة لأعمالهم

 حـصول خمـس عبـارات )4( يتبين من الجـدولو 

على أعلى خمسة متوسطات تمثل أهـم ) 5-1(مرتبة تنازليًا 

التحديات التي تواجه دمـج المـدارس الحكوميـة قليلـة 

معارضـة المجتمـع « ):6( اءت العبـارةحيث جـ ؛العدد

من ) 4,08(لمرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ  في ا»المحلي

 النتيجة تتفق مع ما أشـارت هأصل خمس درجات، وهذ

 & Sybouts)  سـيبوتس وبـارتلينقدراسـةكل مـن إليه 

Bartling, 1988)دراسة ايفوم  و)Effiom, 2014.( كـما 

تُبرز هذه النتيجة أهميـة المدرسـة بالنـسبة للمجتمعـات 

مة التعليم فحـسب، بـل الصغيرة ليس كمقر لتقديم خد

لأهميتها في إعطـاء المجتمـع الـصغير الحيويـة والـشعور 

عـدم مـشاركة ممثلـين « )26( جاءت العبـارةو. بالانتماء

 في المرتبـة الثانيـة »لأولياء الأمور في صناعة قرار الـدمج

 درجـات، 5مـن أصـل ) 4,04(وبمتوسط حـسابي بلـغ 

ق  ســيبوتس وبــارتلينوتتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة

Sybouts & Bartling, 1988) (  دراسة ايفوم و(Effiom, 

 التي تشير لأهمية مشاركة المجتمع المحلي وأوليـاء (2014

 .الأمور في صناعة قرار الدمج وكذلك الطلاب أنفسهم

 عينة المقابلة من الخـبراء أنـه لا  جميعوفي هذا الصدد أكد

 يوجد إطار رسمي على المستوى المحلي لمـشاركة الأهـالي

في صناعة قرار الدمج، وأن المجالس التعليمية سواء على 

 المدرسة لا تمارس هذا الدور بما يتفـق ممستوى المنطقة أ

 والتي تستهدف تفعيـل المـشاركة 2030مع رؤية المملكة 

عـدم وجـود فريـق « )27( جاءت العبارة ثم .المجتمعية

 في المرتبة الثالثـة »لتقويم عمليات دمج المدارس وآثارها

  درجـات،5مـن أصـل ) 3,97(وبمتوسط حـسابي بلـغ 

وتدلل هـذه النتيجـة عـلى عـدم تكامـل عمليـة الـدمج 

تنظيميًا والتي من المفترض أن تبـدأ بـالتخطيط وتنتهـي 

 )8( جاءت العبارة ثم .بالتقويم في عملية دائرية مستمرة

عدم كفاية برامج توعية أولياء الأمـور بمنـافع الـدمج «

 »قوق الطالب بعد الدمج وغيرهامثل تعلم الطلاب وح

من أصل ) 3,96(في المرتبة الرابعة وبمتوسط حسابي بلغ 

 درجات، وتتفق هـذه النتيجـة مـع مـا توصـلت إليـه 5
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 تـرى أن التوعيـة والتي) (Effiom, 2014دراسة ايفوم و

مسؤولية الإدارة التعليمية، وأن دورهـا لا يقتـصر عـلى 

 المـبررات والمنـافع الإعلان عن قرار الدمج، وإنـما بيـان

ــام  ــة القي والحقــوق ومناقــشتها مــع المــستفيدين، وأهمي

بزيارات قبلية للمدارس التي سوف تدمج معها المدرسة 

 . كنوع من التهيئة والتوعية

  الخـبراءفي حين تبين مـن نتـائج المقابلـة مـع عينـة

وأفراد المجتمع المحلي حول تحـديات الـدمج في تحـسين 

 من الخبراء يرون أن معايير الدمج %80كفاءة الإنفاق أن 

الحالية أدت لهـدر مبـانٍ مدرسـية حكوميـة قائمـة، وأن 

 جـدًا لمقاومـة دمـج المـدارس يًا عالا مجتمعيً اهناك ضغطً 

يصل إلى أعلى المستويات في الدولة، ومـن الأهميـة عـدم 

الاستجابة لهذه الضغوط، حيث أدى الضغط الاجتماعي 

س الوزراء الصادر في العـام السابق لعدم تفعيل قرار مجل

المعارضـة كما صرح جميع الخبراء في المقابلـة أن . هـ1429

الاجتماعية ردة فعل طبيعيـة ومتوقعـة، فالأهـالي يـرون 

 لمكان إقامتهم وكذا بقيـة الخـدمات ا مكتسبً االمدرسة حقً 

كالمركز الصحي أو مركز الدفاع المـدني، فالمدرسـة تمثـل 

 . عقيمة اجتماعية أكبر للموق

ولاستقصاء أسباب معارضة المجتمع المحلي لدمج 

 المجتمـع  مـنمقابلات مع أفرادتم إجراء  فقد المدارس،

  ممـن تـم دمـج المـدارس التـي يرتادهـا أبنـاؤهمالمحلي

تبــين أن الأهــالي لا  و.نظــرهمللاســتماع إلى وجهــة 

يعارضون فكرة الدمج بقدر ما يعارضون الطريقة التـي 

باب معارضة المجتمع المحلي للدمج تتم بها، وأن أهم أس

عدم إشعار الأهالي بقرار الدمج قبل وقت كافٍ ومفاجأة 

القـرار لهـم، وعـدم وجــود بـرامج توعيـة بنظـام دمــج 

وعـدم . المدارس وأهدافه ومتطلباته وحقوق المستفيدين

وجود مشاركة للأهالي قبل اتخاذ قرار الدمج والاسـتماع 

لتي يواجهونها بعد الـدمج أما أهم التحديات ا. لمرئياتهم

فهــي طــول المــسافة بــين المــدارس المدموجــة ووعــورة 

. الطريق، وعدم تحسن البيئة التعليمية في المدرسة الجديدة

وأيضًا وجود بعض مظاهر التنمر وعدم الترحيـب تجـاه 

 .الطلاب المدموجين

مـا بـدائل دمـج المـدارس : الثالـثالـسؤال إجابة 

 في التعلـيم  كفاءة الإنفـاق قليلة العدد لتحسينالحكومية

ــدرسي  ــيط الم ــديري التخط ــر م ــة نظ ــن وجه ــام م الع

 ومساعديهم ومديري مكاتب التعليم؟

 هذا السؤال تم حـساب التكـرارات نوللإجابة ع

ــراف  ــسابية والانح ــطات الح ــة والمتوس ــسب المئوي والن

، ويوضـح المعياري لعبارات هذا البعد ومن ثم مناقشتها

ـــم  ـــدول رق ـــرا)5(الج ـــة  التك ـــسب المئوي رات والن

 :والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليا
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 .في التعليم العامقليلة العدد التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات أفراد الدراسة حول بدائل دمج المدارس الحكومية ): 5( جدول

 العبارة م
مناسب 

 جدًا
 إلى حد ما مناسب

ير غ

 مناسب

غير 

مناسب 

 أبدًا

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب الوصف

 1 15 37 104 111 ت

4 

ــع  ــة لجمي ــات تعليمي ــشاء مجمع إن

ــين  ــط ب ــان يتوس ــل في مك المراح

 .المدارس قليلة العدد
% 41.4 38.8 13.8 5.6 0.4 

 1 مناسب 0.89 4.15

 13 26 69 106 54 ت

3 

إنشاء شـبكة مـدارس تحـت إدارة 

ــة  ــساحة تنظيمي ــمن م ــدة ض واح

 .جغرافية محددة دون دمجها مكانيًا
% 20.1 39.6 25.7 9.7 4.9 

 2 مناسب 1.06 3.60

 33 58 57 71 49 ت

5 

ــد  ــن بع ــاعلي ع ــيم تف ــديم تعل تق

للطلاب في المدارس النائية لبعض 

 .المواد
% 18.3 26.5 21.3 21.6 12.3 

3.17 1.30 

مناسب 

إلى حد 

 ما

3 

 34 55 59 75 45 ت

2 
تخفـــيض الخطـــة الدراســـية في 

 12.7 20.5 22.0 28.0 16.8 % .المدارس قليلة العدد
3.16 1.28 

مناسب 

إلى حد 

 ام

4 

 103 76 36 28 25 ت
1 

دمج صفين مختلفين في فصل واحد 

 38.4 28.4 13.4 10.4 9.3 % .في نفس المدرسة
2.24 1.31 

غير 

 مناسب
5 

   0.77 3.26 العام* المتوسط

 

 أن نتـائج اسـتجابة أفـراد )5( يتضح من الجـدول

 قليلة العـدد  الحكوميةالدراسة نحو بدائل دمج المدارس

جاءت مرتبة تنازليًا وفق قيمـة المتوسـط الحـسابي لكـل 

بلـغ المتوسـط العـام  من العبارات الخمس؛ حيث عبارة

ير إلى أن  درجـات، وهـذا يـش5من أصل ) 3,26(للبعد 

أفراد الدراسة يرون أن تطبيق بدائل الـدمج مناسـب إلى 

حد ما، وهذه النتيجـة تؤكـد أن الـدمج التقليـدي يعـد 

الإجــراء الأنــسب لتحقيــق كفــاءة الإنفــاق، إلا أنــه لا 

 إمكانية تطبيق عدد من بدائلـه في بالضرورة معيتعارض 

مدى المتوسـط وتراوح . الحالات التي يتعذر فيها الدمج

 درجــات 5مــن أصــل ) 2,24-4,15( لعــام للبعــد بــينا

، ويـشير )1,31-0,89( وتراوح الانحراف المعياري بـين

ذلك المدى إلى تباين محدود في استجابات أفراد الدراسـة 

 .  قليلة العدد الحكوميةنحو بدائل لدمج المدارس

جاء البديل ، فقد البدائل وفق درجة مناسبتهاأما و 

ليميـة لجميـع المراحـل في مكـان إنشاء مجمعات تع«) 4(

 في المرتبـة »قليلـة العـددالحكوميـة يتوسط بين المدارس 

،  درجات5من أصل ) 4,15(الأولى بمتوسط حسابي بلغ 
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إنشاء شبكة مدارس تحت إدارة تنظيمية « )3(البديل يليه 

 في المرتبـة الثانيـة »واحدة ضمن مساحة جغرافية محـددة

.  درجـات5أصـل مـن ) 3,60(وبمتوسط حـسابي بلـغ 

ويتفق هـذا البـديل مـع مـا أوصـت بـه دراسـة صـايغ 

 »المظلة «من إنشاء ما يسمى بمدارس) ـه1432( وزملائه

وهي عدة مدارس تنـضوي تحـت إدارة مدرسـة رئيـسة 

 . كيلومتر25واحدة ضمن دائرة قطرها 

 حـول محـور نتائج مقابلة الخـبراءفي حين تبين من 

من الخـبراء % 50اق أن بدائل الدمج لتحسين كفاءة الإنف

كـان  أنـه، إنشاء المجمعات التعليميةأوضحوا فيما يخص 

 مجمعًا تعليميًا لكن لم يكتـب لهـا 19للوزارة تجربة إنشاء 

النجاح لأسباب منها، أن الدمج للمـدارس المجـاورة لم 

 يكــن إلزاميًــا وإنــما كــان القبــول فيهــا يوقــف تــدريجيًا

ــافوا أن  ــوأض ــة ال ــات التعليمي ــع المجمع ضخمة لجمي

المراحل والمتكاملة والمشتملة على مقرات إقامة للمعلمين 

ومركز تموين لم تنفذ بعد، إلا أنه صـدرت موافقـة المقـام 

أمـا المقـترح .  مجمعًا30السامي الكريم على دراسة إنشاء 

من الخبراء فكـان مـا يـسمى % 30التطويري الذي قدمه 

 ارس مــدأيــضًايطلــق عليهــا التــي و  الــشبكةبمــدارس

وهي مـن الممارسـات العالميـة المعتـبرة،   المظلة أوالعجلة

عيوبها  أنها بديل جيد للدمج التقليدي، إلا أن من ونوير

 . الرقابة وغياب القائدضعف

 

 :التوصيات

في ضوء النتائج التي تم التوصل لها فـإن الدراسـة 

 :توصي بالآتي

 في جميـع تبني أخلاقيات تحقيق كفـاءة الإنفـاق - 

لــوزارة القادمــة وخــصوصا إنــشاء المــدارس مــشاريع ا

 .الجديدة

إضافة معيار نـوع المبنـى المـدرسي إلى ضـوابط  - 

 .الدمج الرئيسة

 للأهــالي ويــةتبنــي وزارة التعلــيم حمــلات توع - 

 . قليلة العدد الحكومية دمج المدارسفوائدب

قليلـة الحكوميـة تفريد قرارات دمج المـدارس  - 

 .العدد وذلك بدراسة كل حالة على حدة

ــدً  -  ــا مزي ــيم بمنحه ــين إدارات التعل ــن تمك ا م

 الحكوميــة قليلــة الــصلاحيات في مجــال دمــج المــدارس

 .العدد

إعطاء أولوية تأمين النقل المـدرسي للمـدارس  - 

 .المدموجة

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 : المراجع العربية: أولاً 

مبـادئ الاقتـصاد والماليـة ). ـهـ1434(عبد الغفور إبراهيم  أحمد،

 .دار زهران للنشر: ن عما.لعامةا

تحليـل كلفـة التعلـيم العـام في ). هــ1437(البركة، سعاد عبد االله 

. اقتصاديات الحجم والسعة :مدارس البنات بمحافظة ينبع
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 المخية أنماط السيطرة دراسة حول الفروق في: النصفين الكرويين للمخ

 بين الطلاب الموهوبين وغير الموهوبين

 )2(بن سعود الرشيدالرحمن  وعبد، )1(فهد بن سليمان الحربي

 ، وجامعة الملك سعودالهيئة الملكية للجبيل وينبع

 )هـ11/02/1442 في  وقبل للنشرهـ؛15/07/1441قدم للنشر في (

تـشكلت عينـة الدراسـة . المخية بين الطلاب الموهوبين وغير الموهـوبينأنماط السيطرة تسعى الدراسة الحالية إلى محاولة الكشف عن الفروق في : المستخلص

 سـنوات، 10 و9راوحت أعمارهم بـين  طالبًا، ت60وفق الطريقة العمدية من الطلاب السعوديين الموهوبين في المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض والتي بلغ حجمها 

 فـأكثر في 130 فأكثر في اختبـار القـدرات العقليـة وكـذلك متوسـط قـدره 130 وهم ممن حصلوا على معامل ذكاء 0.51 وانحراف معياري 9.49بمتوسط حسابي 

ل العـام للتحـصيل خـلال العـامين الماضـيين للدراسـة، فأكثر من المعـد% 90، بالإضافة إلى حصولهم على نسبة )ب(اختبار التفكير الابتكاري الأشكال الصورة 

كـما تـم في . وكذلك تم ترشيحهم من قبل معلميهم على أنهم طلاب موهوبون وفقا لما يتميزون به من سمات وخصائص تأشر على احتمالية وجـود موهبـة لـديهم

عمر والصف الدراسي، ومختلفتان من حيث انطباق كامل معايير الموهبـة علـيهم؛ حيـث المقابل اختيار عينة مناظرة لها من غير الموهوبين، والعينتان متكافئتان في ال

للكـشف عـن ) ت ( اختبـارطبق على العينتين مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير لدى الأطفال بعد ملاءمته لعينة الدراسـة، وبـإجراء.  طالبًا68بلغ حجمها 

الموهـوبين، وغـير الموهـوبين في الـنمط  بين متوسطي أداء الاختبار، كشفت نتيجة الدراسة عن فروق دالة إحصائيًاالفروق في نتائج متوسطات أدائهم على نتيجة 

إلا أن النتيجة المتعلقـة . في حين لم تكشف نتائج الدراسة عن فروق دالة إحصائيًا بين العينتين فيما يتعلق بالنمط الأيمن. ، وذلك لصالح عينة غير الموهوبينالأيسر

  .النمط المتكامل أبانت عن فروق دالة إحصائيًا بين العينتين لصالح عينة الطلاب الموهوبينب

 .، النمط المتكامل، الطلاب الموهوبينالأيسر النصفان الكرويان للمخ، السيطرة المخية، النمط الأيمين، النمط :الكلمات المفتاحية
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Cerebral Hemispheres: A Study of the Brain Dominance Differences between Gifted 
and Non-Gifted Students  
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Abstract: The current study aimed to investigate the differences between gifted and non-gifted students in the pattern of the Brain 
Dominica. A hundred and twenty-eight students participated in this study, all were withdrawn from the population of the primary schools in 
Riyadh the Kingdom of Saudi Arabia. Their age ranged between 9 to 10 years old with an average age of 9.49 and a standard deviation of 
0.51. Sixty gifted student have achieved the criteria of the study: IQs 130 and above in the mental abilities test, as well as an average of 130 
and more in the creativity thinking test Figure B, In addition to receiving 90% or more of Grade Point Average during the last two years of 
their study. The participants have also been nominated by their teachers as gifted students according to their characteristics that indicate their 
potential for talent. In contrast, a corresponding sample of 68 non-gifted students were chosen to be equal in age and grade. Torrance's style 
of learning and thinking test has been applied to the two sample after it has been standardized on them. An independent sample t-test was 
then used to investigate the differences between the means of the result. The results of the study revealed significant differences between the 
average performance of gifted and non-gifted students in the left pattern, where the non-gifted sample had a higher use rate of the left 
hemisphere. While the results of the study did not reveal significant differences between the two samples in relation to the right pattern. 
However, the result of the integrated pattern revealed significant differences between the two samples in favor of the gifted student sample.  

Key words: Cerebral Hemispheric, Brain Dominance, Left Hemisphere Dominance, Right Hemisphere Dominance, Integrated 
Hemisphere Dominance, and Gifted Students. 
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 :المقدمة .1

يعد المخ أهم أجزاء الجهاز العصبي المركـزي فهـو 

 مركـز القيـادة وهـو بمثابـةانفعالاتنـا  وأفكارنـا مصدر

إن  كلاتنا،لأهـدافنا ولحـل مـشوالسيطرة الذي يخطـط 

 المخ والوظائف المشكلة له هي في مزيدًا من المعرفة حول

سـعى البـاحثون  ، لـذا.ذواتنـامعرفة الكثير عـن الواقع 

ات من هـذا ي منذ الستينه بدراسة المخ ووظائفوالمهتمون

،  أغـواره وكـشف آفاقـهلسبر القرن وحتى وقتنا الراهن

الدراسـات نتـائج  ظهر نتيجـة لـذلك العديـد مـن وقد

 التي قدمت للمعرفة الإنـسانية والبحوث في هذا المجال

 الكثــير مــن الحقــائق عــن إمكاناتنــا وقــدراتنا العقليــة،

 في ويلاحظ أن هذه البحوث والدراسات قد بدأت أولاً 

 & Kimura, 1967; Wada, Clarke) :يجـال الطبـالم

Hamm, 1975; Harrington, 1989; Bryden, 2012) 

ــم انتقلــت بعــد ذلــك إلى ــات ث ــة  مجــال الدراس المعرفي

 & Al-rasheed, Franklin, Drivonikou):العــصبية

Davies 2014; Margret & Lavanya 2017; Voss, 
Thomas, Cisneros-Franco, & Villers-Sidani, 

الـسيطرة  أنـماط ة دراسفيها الاهتمام تناولحيث  (2017

 . ا لارتباطها بوظائف النصفين الكرويين للمخنظرً المخية 

 المجـالبعد ذلـك لتـشمل الدراسات والبحوث امتدت 

ــوي  ,Hailat, Hailat & Jawarner, 2016) الترب

Merrouche, 2017; Wei & Sulaimani, 2018  Oflaz, 

وظـائف  الفهم حيال  منإلى مزيدوجميعها سعت  (2011

وارتبــاطهما بعمليــة الــتعلم  النــصفين الكــرويين للمــخ

تلـك توظيـف باحثين مـن والتعليم مما يمكن العلماء وال

 لتطوير العملية التربوية وتقديم الخبرات المناسـبة المعرفة

  .للتلاميذ بالمراحل التعليمية المختلفة

قشرة المخ تنقسم وتشير الدراسات العصبية إلى أن 

ــرويين ــصفين ك ــCerebral Hemispheres إلى ن  ما وأنه

متصلان بواسطة كتلة من الألياف تمثل الأخدود العميق 

ــا  الــذي يفــصل بــين نــصفي المــخ دون أن يكــون مانعً

ــاسي  ــسم الج ــسمى بالج ــنهما ي ــصال بي  Corpusللات

Callosumـي، يتولى كل نـصف الـسيطرة باتجـاه عكـس 

فالنصف الأيمن من المخ يقوم بإدارة وتحريـك الأجـزاء 

 فيتـولى إدارة ـررى من الجسم أمـا النـصف الأيـسـاليس

ــسم ــن الج ــى م ــزاء اليمن ــك الأج  ,Woolsey) وتحري

Hanaway, & Gado, 2017; Orrison, Lewine, 

Sanders, & Hartshorne, 2017) .أن كـــلا ومـــع 

النصفين الكرويين للمخ يتولى إدارة الأجزاء المقابلة لهـما 

 ,Gazzanige) ن العديـد مـن الدراسـاتفـإمن الجسم 

2002; Ghacibeh & Heilman, 2013; Wang 

Buckner & Liu 2014) ما غـير متماثلـين مـن  أنهـأثبتت

 التي يقومان بهما، فقد كانت مـن بـدايات حيث الوظيفة

 الإشارة لذلك جملة البحوث والملاحظات التي قـام بهـا

حيـث أشـار  Aphasiaمرضى الحبسة على  Brocaبروكا 

النصف الفص الأمامي من أن تلف منطقة صغيرة في إلى 

في و. مالأيسر من المخ يؤدي إلى فقدان القدرة على الكـلا

هذا السياق تضيف المراجعـة التـي قـام بهـا هيرنـستون 
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 ,Hirnstein, Hugdahl, Hausmannوهقدهل وهوسمن 

العديد من الدراسات ب  أن الحقبة الماضية حظيت)2019(

ــي تركــز مجملهــا عــلى وظــائف النــصفين  العــصبية الت

 Roger الكرويين للمخ، والتي حـصل روجـر سـبيري

Sperry نتيجـة  1981عـام نوبـل ائزة من خلالها على جـ

وذلـك عـن ) Split-Brain انقـسام المـخ(بحثه الشهير ل

 حيـث أجـرى عمليـات ، في جراحة شـق المـخدراساته

 الجسم الجاسئ الذي ةجراحية لمرضى الصرع بهدف تجزئ

يربط بين نصفي المخ، وقد جاءت النتائج مثيرة للاهـتمام 

يقتين حيث وجد أن نصفي المخ يعالجان المعلومات بطـر

  .مختلفتين

 نتائج العديد من الدراسات كشفتفي هذا الصدد 

 & Solso, 2004; Lindell 2006)العــصبيةالمعرفيـة 

2011; Castro, Sumich, Premkumar & Jones, 
2014; Aberg, Doell & Schwartz, 2016 & 2017; 

Lemee, Bernard, Minassian & Menei, 2018) عـن 

في عـدد مـن للمـخ الكرويين وجود فروق بين النصفين 

 كـشفت نتائجهـا أن حيـث، والمعرفيةالوظائف العقلية 

 وتحلــيلي غــوي يعــرف بأنــه لالأيــسرالنــصف الكــروي 

،  بالتفكير الـسببيهو مرتبط بوظائف تختص و.ومنطقي

والتــصنيف عمليــات التجريــد والتحليــل وإجــراء 

وهـو  ،والعمليات الحسابية والمنطقية والتتابعية واللفظية

ــيلي لحــل المــشكلات والاهــتمام ذلك كــ المــدخل التحل

وجميـع هـذه الوظـائف تـؤشر إلى أن هـذا  .بالموضوعية

مرتبط بالمهارات الأساسية مثل القـراءة النصف من المخ 

في حـين يخـتص النـصف . والكتابة والعمليات الحسابية

ــذكر  ــدسي وإدراك وت ــالتفكير الح ــن ب ــروي الأيم الك

 وأنماط التفكير التي تقود الاستجابات الحسية والمصورة

إلى الإبداع، حيت تتركز فيه الوظائف المرتبطة بالحـدس 

ــال ــتخدام الخي ــداع واس ص تكــما يخــ. والانفعــال والإب

النــصف الكــروي الأيمــن بالوظــائف الفنيــة والمكانيــة 

المـدخل التكـاملي لحـل كـما أنـه  ،والتخيلية والوجدانية

 بـالفن مثـل المشكلات والابتكـار، والمهـارات المرتبطـة

 بـشكل عـام يـرتبط ، وهـوالرسم والتمثيل والموسـيقى

 المكانيــة، كــما أن معظــم البــصرية،بمعالجــة المعلومــات 

التآزر البصري الحركـي تتمركـز النشاطات التي تتطلب 

  .في هذا النصف

ــارة إلى أن  ــدر الإش ــروق الوتج ــين الف ــة ب وظيفي

ملان  أنهما يعتعني بالضرورةالنصفين الكرويين للمخ لا 

 Boles, 1996; Ries, Dronkkers) دائماً بشكل منفصل

& Knight, 2016; Cervantes, Jorge & Jose, 2017) 

 أن لكل من النصفين الكرويين للمخ نمطًـا متميـزًا فمع

ن الفرق بين النمطـين فإعن الآخر في معالجة المعلومات 

وفي . حدسـية - هو فرق في نوع العملية العقلية منطقيـة

غير لفظي، وهو ليس فرقًا مطلقًـا  - لمحتوى لفظينوع ا

 Corpusولكنــه نــسبي نظــرًا لوجــود الجــسم الجــاسي 

Callosum ،الذي يربط بين النـصفين الكـرويين للمـخ 
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 الآخـر،والذي يسمح بانتقال المعلومات من أحدهما إلى 

 Nebes  نيبـزأوضـحهمـا و ذلك قد سبقت الإشارة إلىو

الأيمن يمكـن أن يقـوم من أن النصف الكروي  (1974)

 في التعبـير اللفظـي إذا الأيـسربنشاط النصف الكـروي 

سمح له الوقت الكافي وكانت المعلومات بسيطة ومألوفة 

  .لديه

 هناك وظائف يقـوم بهـا إنوعلى هذا يمكن القول 

أحد النصفين بصورة أفضل من النصف الآخـر، حيـث 

أكثـر تكون المراكز العصبية الموجـودة في أحـد النـصفين 

 من المراكـز العـصبية ببعض الأنشطة والوظائف ارتباطًا

بعـض الأفـراد أن  لذا نجـد ،الموجودة في النصف الآخر

 ذوو الـنمط الأفـراد( الأيـسريسيطر على أدائهم النصف 

ــون ) الأيــسر ــؤلاء يمثل ــةوه  ;Zhang, 2011) الغالبي

Lentz, 2018)  ــسيطر عــلى أدائهــم ــبعض الآخــر ي وال

 وأحيانًـا ،)فراد ذوو الـنمط الأيمـنالأ(النصف الأيمن 

يتعادل النصفان في سيطرتهما وهـم الأفـراد ذوو الـنمط 

 .المتكامل

ــة  ــد بدراس ــتمام المتزاي ــارة إلى أن الاه ــدر الإش تج

وظائف النصفين الكـرويين أثـارت اهـتمام البـاحثين في 

 حيـث اسـتخدمت المعلومـات التربويةمجال الدراسات 

في التعرف على أنماط الأفـراد المنبثقة من تلك الدراسات 

 من المصادر الهامـة في فهـم واعتبرتهفي التعلم والتفكير، 

ومما يعزز ذلك ما أشـار إليـه . العملية التعليمية التعلمية

رئيس جامعة الأبحاث التربويـة  )(Fariey, 1981فاري 

وظـائف الأمريكية من أن الأبحاث والدراسـات حـول 

يرات كثـيرة في يـ تغعلى عملت النصفين الكرويين للمخ

المجالات ذات الارتباط المباشر تفكير الباحثين في مختلف 

ويعـد تـورانس مـن أبـرز البـاحثين الـذين اهتمـوا . به

بالتطبيقات الجديدة لنتائج دراسـات وظـائف النـصفين 

، حيــث أشــار إلى  في المجــال التربــويالكــرويين للمــخ

 : بأنهـا وعرفهاBrain Dominace السيطرة المخيةمفهوم 

ميل الفرد للاعتماد على أحد نصفي المخ أكثر من النصف 

 ولقيـاس درجـة الميـل أو .الآخر في معالجـة المعلومـات

 )& Torranceمـراد الاعتماديـة النـسبية قـام تـورانس و

Mourad, 1978)  ببناء مقيـاس أنـماط الـتعلم والتفكـير

style of learning and thinking  اعـتمادًا عـلى وذلـك

نتيجـة بحوثـه  ،ة بأنشطة النصفين الكـرويين للمـخقائم

ــة ــائف المتخصــصة للنــصفين الكــرويينالتحليلي   للوظ

 حيث قسما أنماط التعليم والتفكير إلى ثلاثة أنـماط للمخ،

 :  هي،مرتبطة بنشاط النصفين الكرويين للمخ

ويــشتمل عــلى وظــائف النــصف : الأيــسرالــنمط 

، ء وتـذكرها التعرف عـلى الأسـما، وهيالكروي الأيسر

 الثبات والنظام والجدية في ،الاستجابة للتعليمات اللفظية

 ، كبت العواطف والـشعور،التجريب والتعلم والتفكير

 التفكـير المنطقـي ،الاعتماد عـلى الكلـمات لفهـم المعـاني

 ،وإنتاج أفكـار منطقيـة التعامـل مـع المثـيرات اللفظيـة
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والجديـة  النظام ،التعامل مع الموضوعات بطريقة منطقية

 الاستجابة للمثيرات اللفظية ،والتخطيط لحل المشكلات

 ، التعامل مع مشكلة واحـدة في وقـت واحـد،والمنطقية

 المنطقيــة في حــل ،اســتخدام أقــل للاســتعارة والتــشبيه

 اسـتخدام ، إعطاء المعلومات بطريقة لفظيـة،المشكلات

 اسـتخدام النقـد والتحليـل في القـراءة ،اللغة في التـذكر

 اسـتقبال ، فهم الحقائق الواضـحة والمحـددة،تماعوالاس

 التركيــز عــلى الخطــة ،المعلومــات والتفكــير المحــسوس

 . المحددة

ويـشتمل عـلى وظـائف النـصف : النمط الأيمـن

 ، التعرف عـلى الوجـوه وتـذكرها وهيالكروي الأيمن

 عدم الثبات في ،الاستجابة للتعليمات المصورة والمتحركة

ــتعلم والتف ــب وال ــيرالتجري ــة ،ك ــتجابة العاطفي  الاس

 التفكـير ،والشعورية، تفسير لغة الأجسام بسهولة ويسر

 التعامل مع المثيرات المصورة ،المرح وإنتاج أفكار ساخرة

 حـل ، التعامل مع المعلومـات بطريقـة ذاتيـة،والمتحركة

 الاســتجابة للمثــيرات ،المــشكلات بطريقــة مرحــة

 ، واحـد التعامل مـع عـدة مـشاكل في وقـت،الوجدانية

 الابتكـار ،استعمال الاسـتعارة والتـشبيه بدرجـة كبـيرة

 إعطاء معلومات كثيرة عـن ،والإبداع في حل المشكلات

 فهم ، استخدام الخيال في التذكر،طريق التمثيل والحركة

،  المبادأة والتفكير المجرد ،الحقائق الجديدة وغير المحددة

 .حب التحسن والتغيير

لتــساوي في اســتخدام ويعنــي ا: الــنمط المتكامــل

 .وظائف النصفين الكرويين الأيسر والأيمن معًا

ويظهر أن أحـد نتـائج الفهـم المتعمـق للوظـائف 

المتخصــصة لنــصفي المــخ هــو الاهــتمام بــأنماط الــتعلم 

ــدة كمــؤشر المرتبطــة بهــما والتفكــير ــدو مفي ، والتــي تب

لأســلوب الفــرد في التعامــل مــع المعرفــة والمعلومــات، 

 واسـتخدامها في حـل المـشكلات التـي وكيفية تعلمهـا

 & Kershner & Ledger, 1985; AL-sabaty)تواجهه 

Davis, 1989) .ــق ــذا المنطل ــن ه ــد م ــاامت  في حثون الب

دراسة العاديين ليتناولوا  السيطرة المخيةنماط لأ مدراساته

ممن تبرز لـديهم بعـض المواهـب من الموهوبين وغيرهم 

ــة ــدرات الخاص  ;Kershner & ledger,1985 :والق

Fulbright, 1985; Okabayashi & Torrance, 1984; 
Cody, 1983; Shannon & Rice, 1983; Torrance, 
1982; Tan-Willman, 1981; Aliotti,1981; Katz, 
1986; Torrance & Mourad, 1979; Ghosh, 1979; 

نشير هنا بـشيء مـن الإيـضاح  ،هذه الدراساتجملة من 

سـعت التي  Aliotti (1981) ا اليوتيلدراسة التي قام بهل

 النـصفية الـسيطرةو العلاقة بين الـذكاءطبيعة  معرفة إلى

 ، وقد اعتمد على الذكاء كمحك للموهبة،لدى الموهوبين

 37 ، ا طالبًــ23(طالبًــا وطالبـة  60وقـد شــملت العينـة 

) 130درجة ذكـاء أعـلى مـن (من المتفوقين عقليًا ) طالبة

أنماط التعلم والتفكير الـصورة حيث طبق عليهم اختبار 

 وتم الحصول على نسب بينية للذكاء من الـسجلات ،ب

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود علاقـة . المدرسية
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في دالة موجبة بين الموهوبين في الـذكاء والـنمط الأيمـن 

 الأيـسر كانت العلاقة سالبة وغير دالـة مـع الـنمط حين

 . والمتكامل

بدراسة العلاقة  Torrance (1982)تورانس كما قام 

 والأداء الابتكاري وذلك عـلى عينـة السيطرة المخيةبين 

من طلبة الدراسات العليا بجامعة فيرجينيا، وقد تكونت 

عينة الدراسة من سبعة صفوف تراوحت أعـداد الطلبـة 

 طالبًـا وطالبـة في كـل صـف، طبـق 43إلى  22فيها مـن 

ت لقياس القدرات  اختبارًا منها أربعة اختبارا12عليهم 

الابتكاريــة وثمانيــة لقيــاس ســمات الشخــصية المبتكــرة 

والسلوك الابتكاري بصفة عامة، وقد اسـتخدم اختبـار 

أنماط الـتعلم والتفكـير لتقـسيم الأفـراد إلى مجموعـات 

كشفت نتيجـة ). أيسر، أيمن، متكامل(السيادة النصفية 

الدراسة عن وجود علاقة دالـة موجبـة بـين الأسـلوب 

بتكاري والنمط الأيمن، في حين كانت العلاقة سالبة الا

ودالة مع النمط الأيسر، وجاءت علاقة النمط المتكامـل 

كما كشفت النتيجة . بالأسلوب الابتكاري غير متجانسة

 والقـدرات الأيـسرعن وجود علاقة سالبة بـين الـنمط 

 كانت العلاقة موجبـة بـين كـل مـن في حينالابتكارية، 

 .والمتكامل والقدرات الابتكاريةالنمطين الأيمن 

ويلاحظ أن الاهتمام المتزايد بدراسة أنـماط الـتعلم 

 ولاسيما فيما يتعلق بالموهوبين كشف عن تباين ،والتفكير

في النتائج التي توصلت إليها مما خلـق زيـادة في الجـدل 

ــسيطرة ــط ال ــول دور نم ــلاف ح ــةوالخ ــرتبط  المخي  الم

 الدراسـات إلى أن حيث تشير نتـائج بعـض. بالموهوبين

 وخاصة في التفكير الابتكـاري يـسيطر لـديهم ينالموهوب

 ,Mihov, Denzler & Forster المخيمن من لأالنصف ا

2010; Razumnikova & Volf, 2012 في حين كـشفت 

نتائج دراسات أخرى إلى أن التكامل بـين النـصفين فـيما 

ئة  على هذه الفريعرف بالنمط المتكامل هو العامل المسيط

 ,Meneely & Portillo, 2005; Whitman من الموهوبين

Holcomb & Zanes, 2010; Lindell, 2011 هــذا و

التباين في نتائج الدراسات السابقة يعـزز ضرورة المزيـد 

من الدراسات والبحوث المتعمقة لفهم أدق عن وظائف 

النــصفين الكــرويين للمــخ، وخــصائص أنــماط الــتعلم 

من المجتمـع مؤثرة  خاصة لدى فئة والتفكير المرتبطة بها

 جميعها إلى فهم أعمـق حيـال ظـروف تسعى المجتمعات

نشأتها وتطورها سعيًا لتهيئة الظـروف المناسـبة المرتبطـة 

بتنشئتها النفسية والتربوية لتحقيق الاسـتفادة القـصوى 

 . من إمكاناتها وقدراتها الخلاقة

 :هدف الدراسة. 2

مــن  Brain Dominance أنــماط الــسيطرة المخيــة

المفــاهيم التــي لا زال يعتريهــا بعــض القــصور في مجــال 

الدراسات المعرفية العصبية والتربوية على الرغم مـن أن 

العديد من الدراسات في هذا المجال قد قدمت مزيد من 

 ,Merrouche) حـول وظائفهـا وخصائـصها الإيـضاح
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، فعلى الرغم من اكتشاف العديد مـن الدراسـات (2017

ة النصف الكروي الأيسر في السلوك الإنساني عن سيطر

وجـدا  )Sato & Torrance) 1979 فإن تورانس وسـاتو

 عـن اتبايناً في دراسات الفروق بين الشعوب، فقد كـشف

تميز استخدام اليابانيين على الأمريكيين في وظـائف كـل 

، في حــين تميــز الأيـسرمـن النــصف الكـروي الأيمــن و

الـنمط (ف النصفين معًـا استخدام الأمريكيون في وظائ

وذلك في بحثهما على عينة من طلاب الجامعـة ) المتكامل

 Tan-Willeman ولمان - كما وجدت تان. في كلا البلدين

سيطرة وظائف النـصفين معًـا لـدى عينـة مـن  1981)(

هذا  .طلاب المرحلة الثانوية من المتفوقين أكاديميًا بكندا

ة بالموهوبين ولعل هذا التباين امتد ليشمل النتائج المرتبط

ــد  ــاحثين في تحدي ــين الب ــروق ب ــزى للف ــتلاف يع الاخ

 . الموهوبين

كما أننا وبالنظر إلى الدراسات التي أجريت في مجال 

أنماط السيطرة المخية لـدى الموهـوبين، نجـد أنهـا قليلـة 

ومحدودة وقد تكـون نـادرة في الدراسـات العربيـة، مـع 

العربيـة منهـا  (الإشارة إلى أن أغلـب تلـك الدراسـات

قد اعتمدت في الغالب عـلى محـك واحـد في ) والأجنبية

تحديــد مفهــوم الموهبــة والتفــوق، يــضاف إلى ذلــك أن 

النصيب الأكبر من الدراسات السابقة أجري على طلاب 

المرحلة الثانوية والجامعية، ولم تحظ المرحلة الابتدائية إلا 

 . بقليل من تلك الدراسات

الدراسة الحالية هـو ظهـور وما يعزز كذلك هدف 

ــشف في  ــت تتك ــي بات ــالموهوبين الت ــتمام ب ــوادر الاه ب

المجتمعات الخليجية، حيث يشير مكتب التربيـة العـربي 

لدول الخلـيج إلى أن فئـة الموهـوبين قـد أصـبحت محـط 

اهــتمام جميــع الــدول الأعــضاء عــلى اخــتلاف أنظمتهــا 

ذا، لـ. باعتبارها ثروة وطنية وعاملاً من عوامل نهـضتها

اعتمد مكتب التربيـة العـربي لـدول الخلـيج في خططـه 

الحالية العديد من النـشاطات والفعاليـات التـي تـدعو 

وتؤكــد ضرورة الاهــتمام بالطلبــة الموهــوبين في مختلــف 

وعلى نفـس الـسياق أصـدرت وزارة التربيـة . المجالات

الإطـار التنفيـذي لتجديـد  10/12/2018السعودية في 

 في الجامعـات الـسعودية والمتـضمن برامج إعداد المعلم

ومـن هنـا جـاء هـدف . مسارًا خاصًا لتعليم الموهـوبين

الدراسة الحالية ليقدم مزيدًا مـن الفهـم حـول الـسيطرة 

المخية للموهوبين وغيرهم من العـاديين، سـعيًا للإفـادة 

والإســهام في إعــداد الــبرامج التربويــة التــي تلبــي 

  .نمواحتياجاتهم وتسمح لهم بالتقدم وال

  : الدراسةأهمية. 3

لعل نتائج البحث الحالي تضيف مزيدًا من المعرفـة 

في مجال دراسـات الموهـوبين وبخاصـة أنـماط الـسيطرة 

المخية التي يتميزون بها، إذ إن الدراسـة الحاليـة تتنـاول 

بعض المتغيرات التي قلما بحثت في البيئة العربية كما أنهـا 

لتي حظيت بهذا الـنمط تناولت شريحة تعد من القلائل ا
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مــن الدراســات، بالإضــافة إلى أنهــا ستــسهم في تقــديم 

معلومات جديدة قد تساعد العاملين في المجال التربـوي 

من إعداد البرامج وتحديد طرق التدريس المناسـبة لهـذه 

الفئة من الطلاب، وقد تكون هـذه الدراسـة جـزءًا مـن 

ين في جهود يرجى بذلها في إعداد برامج خاصة للموهوب

 . المحيطين الخليجي والعربي

  : الدراسةمصطلحات. 4

هم الذين لديهم استعدادات أو قدرات : الموهوبون

غير عادية أو أداء متميز عن بقية أقرانهم في مجال أو أكثـر 

من مجالات النشاط الذهني والإبداعي، وخاصة في مجال 

الــذكاء والتفكــير الابتكــاري والاســتعداد الأكــاديمي 

ــاص ــة الخ ــدرات الخاص ــارات والق ــارع، ( والمه آل ش

والتحديد الإجرائي الذي يعتمده ). هـ1416، وآخرون 

الباحثان في الدراسة الحالية يشير إلى أنهم الطلاب الذين 

 على معامل ذكاء اأن يحصلو: تتوافر فيهم المحكات التالية

 فأكثر في اختبـار القـدرات العقليـة، وكـذلك عـلى 130

فـأكثر في الدرجـة الكليـة في اختبـار  130متوسط قدره 

 الـشكلي الـصورة ب المقننـين عـلى - التفكير الابتكاري

كــذلك أن يــتم ترشــيحهم مــن قبــل . البيئــة الــسعودية

المدرسة على أنهم طلاب متفوقون دراسيًا، وحصلوا على 

فأكثر من المعـدل العـام للتحـصيل الـدراسي % 90نسبة 

لى أن يتم ترشـيحهم خلال العامين الماضيين، بالإضافة إ

من قبل معلميهم على أنهـم طـلاب موهوبـون وفقًـا لمـا 

يتميزون به من سمات وخـصائص تـؤشر عـلى احتماليـة 

 . وجود موهبة لديهم

هم الطلاب الـذين يحـصلون عـلى : غير الموهوبين

 في اختبـار القـدرات 114إلى  85معامل ذكاء يتراوح بين 

لى متوسـط العقليـة وأيـضًا هـم أنفـسهم الحاصـلون عـ

ــار 114 إلى 85يــتراوح بــين  ــة في اختب  في الدرجــة الكلي

ــاري ــير الابتك ــصورة ب- التفك ــشكلي ال ــتم .  ال ولم ي

ترشيحهم من قبل المدرسة والمعلمين عـلى أنهـم طـلاب 

 .موهوبون أو لديهم ما يشير إلى احتمالية وجود موهبة

المقـصود بـأنماط الـسيطرة : أنماط السيطرة المخيـة

لدراسة الحالية هو اسـتخدام وظـائف نـصفي المخية في ا

) المتكامل(أو كليهما معًا ) الأيسر أو الأيمن(المخ أحدهما 

في العمليات العقلية والسلوك، ويحدد إجرائيًا من خلال 

مجموع الدرجات التي يحصل عليها الطالب في كل نمـط 

من الأنماط الثلاثة المشكلة لمقياس أنماط التعلم والتفكير، 

ــاح )1978(آخــرون دها تــورانس وكــما حــد ــا لمفت  وفقً

 .التصحيح الخاص بالمقياس المستخدم

  :المنهج وإجراءات. 5

  :عينة الدراسة 1.5

 طالبًا، تـم سـحبهم 146تكونت عينة الدراسة من 

من من مجتمع طلاب المرحلة الابتدائية في مدينة الرياض 

ة  المراكز التعليميعلى ين مدرسة حكومية وأهلية موزع36

بلغ عدد عينة الطلاب الموهوبين . الستة في مدينة الرياض
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ــا، و 60 ــوبين، 86طالبً ــير الموه ــلاب غ ــن الط ــا م  طالبً

 سنوات، بمتوسط حـسابي 10-9تراوحت أعمارهم بين 

فيما يتعلق بعينة الموهوبين . 0.51 وانحراف معياري 9.49

فقد اعتمد الباحثان في اختيارهم على الطريقـة العمديـة 

اختباري القدرات العقلية والتفكير ل اجتيازهم من خلا

، وكــذلك اســتمارتا  الــشكلي الــصورة ب–الابتكــاري 

الترشيح الخاصة بالمدرسة والمعلمـين لترشـيح الطـلاب 

الموهوبين وذلك وفق المعـايير التـي اعتمـدها الباحثـان 

وفي المقابـل ومـن خـلال . لتحديد الطـلاب الموهـوبين

 عينة مماثلة من الطلاب غير الطريقة العشوائية تم سحب

 الضوابط التي اعتمدها الباحثان االموهوبين ممن لم يجتازو

 .في تحديد الموهبة

  :أدوات الدراسة 2.5

 مقيـــاس تـــورانس لأنـــماط الـــتعلم : أولاً 1.2.5

 .والتفكير لدى الأطفال

 Kolesinski  ومكارتي وكولسنـسكيتورانسقام 

& Mccarty Torrance (1988)يــاس أنــماط  مق ببنــاء

ث وبحـال التعلم والتفكير للراشدين من خلال عدد من

ن ان الكرويـالنـصفالتي يقـوم بهـا ا للوظائف ةتحليليال

والمقيـاس يتكـون مـن عـدد مـن العبـارات يـتم . للمخ

الإجابة عليها من خـلال التقـدير الـذاتي للمفحوصـين 

وذلك على صورة اختيار من متعدد، تتنـوع فيـه البـدائل 

. وب النصفين الكرويين في معالجة المعلومـاتطبقًا لأسل

تطور هذا المقياس إلى عدد من الصور، ونظـرًا للحاجـة 

الشديدة إلى معرفة أنماط التعلم والتفكير لـدى الأطفـال 

ــسونيس ــدز وكالت ــن رينول ــل م ــام ك ــورنس وفقــد ق  ت

Torrance & Kaltsounis Reynolds (1979) بتطـوير 

سـبة للاسـتخدام مـع صيغة جديدة من هذا المقياس منا

يتكون مقيـاس الأطفـال مـن صـورتين أ وب . الأطفال

وقد اقتصرت إجراءات التقنين على الـصورة أ فقـط، في 

حين استخدمت الـصورة ب كـصورة مكافئـة لحـساب 

 مجموعة من العبارات، 36الثبات، وتشمل الصورة أ على 

كل مجموعة تحتوي على ثلاثة بدائل كـل بـديل مخـصص 

وللإجابـة عـلى . ن أنـماط الـسيطرة الثلاثـةلقياس أيٍّ م

المقياس يطلـب مـن المفحوصـين بعـد قـراءة العبـارات 

اختيار البديل الذي يرون أنه يصفهم بدرجـة أكـبر مـن 

غيره، وتعطى درجة للمفحوصين تبعًـا للعبـارات التـي 

اختاروها، بحيث يحصل كل مفحوص على ثلاث حـزم 

لـسيطرة من الـدرجات، كـل حزمـة تمثـل أحـد أنـماط ا

الثلاثة يـتم الحـصول عليهـا مـن خـلال جمـع درجـات 

ويتم تـصنيف . المفحوص في الفقرات الخاصة بكل نمط

الأفراد إلى مجموعات ذات نمط أيسر أو أيمن أو متكامل 

بناء على حصولهم على درجة تـساوي أو تفـوق حاصـل 

 . جمع متوسط النمط وانحراف معياري واحد

للمقيــاس في وتتــضح الخــصائص الــسيكو متريــة 

صـورته الأساسـية مـن خـلال مـا اسـتخدمه مـصممو 
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ب عـلى عينـات  والمقياس من تطبيق صـورتي المقيـاس أ

 في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة الأطفــالعديــدة مــن 

وذلك لحـساب معمـل الثبـات حيـث كـشف تـورانس 

أن معاملات الثبات المستخرجة تعتبر ) 1979(وآخرون 

رنــة المجموعــات في معــاملات مرتفعــة وكافيــة لمقا

ــة ــة والتقويمي ــات التجريبي ــسليماني . الدراس ــشير ال وي

ــاس قــد ) 1994( إلى أن حــساب معــاملات ثبــات المقي

ــنمط 0.81 إلى 0.47كــشفت عــن قــيم تــتراوح بــين   لل

ـــــسر ـــــن، و0.78 إلى 0.52، والأي  0.80 إلى 0.50 للأيم

. للمتكامل وجميعها مؤشرات عالية على ثبـات المقيـاس

بصدق المقياس فقد أشار معـدو المقيـاس إلى وفيما يتعلق 

أن نتاج الدراسات في مجال وظائف النـصفين الكـرويين 

ــاس  ــاء المقي ــرئيس لبن ــصدر ال ــي شــكلت الم للمــخ الت

(Gazzaniga, 1970 & 1975; Kinsbourne & smith, 
1974; Reynolds, Kaltsounis & Torrance, 1979; 

Bogen & Bogen, 1999)قيـاس يتمتـع  تؤشر إلى أن الم

وقد عزز معامل صدق المقياس ما قام به . بصدق منطقي

من خلال دراسة صدق المقيـاس ) 1986(رياض وعبادة 

تلميذ وتلميذة  200على البيئة المصرية على عينة اشتملت 

من الصف الخامس وحتى التاسـع مـن خـلال حـساب 

علاقته بكل من سمات الشخصية المبتكرة والقـدرة عـلى 

بتكاري والذكاء، وكذلك بمقيـاس تـورانس التفكير الا

لأنــماط الــتعلم والتفكــير، وقــد كــشفت نتائجهــا عــن 

وفي هـذا . معاملات ارتباط دالـة تعـزز صـدق المقيـاس

من صدق المقياس من ) 1988(السياق فقد تحقق يوسف 

خلال دراسات الحالة حيث تناول دراسة حركـة العـين 

مـا سـبقها مـن الجانبية وسيادة اليد وقد عززت نتائجها 

  .نتائجه

 : إجراءات ملاءمة المقياس لعينة الدراسة

وللتحقق من مناسبة المقياس لعينـة الدراسـة فقـد 

اعتمد الباحثان على عدد من الإجراءات، بدآها بالتحقق 

من مدى وضوح عبارات المقياس أنماط التعلم والتفكير 

لدى الأطفال الصورة أ، فقد طبق الباحثـان المقيـاس في 

رته الأساســية عــلى تلاميــذ أحــد فــصول الــصف صــو

الخامس الابتدائي بإحدى مدارس مدينة الرياض بهدف 

الوقوف عـلى مـدى وضـوح عبـارات المقيـاس وقـدرة 

وبناء على هذا الإجراء تمـت إعـادة . التلاميذ على فهمها

صياغة العبارات الغامـضة حتـى يـسهل عـلى التلاميـذ 

ق المقياس على عينة فهمها دون تغيير معناها، ومن ثم طب

 طالبًا من مدرسة ابتدائيـة أخـرى بمدينـة 58مكونة من 

 27و طالبًا من الـصف الخـامس الابتـدائي 31. الرياض

طالبًا من الصف السادس الابتدائي، حيـث طلـب مـن 

أفراد العينة الإجابة على العبارات الواضحة في المقيـاس، 

ة العبارات وبناء على نتيجة إجابات العينة تم إعادة صياغ

وفي . أو أكثر من أفـراد العينـة% 20غير الواضحة باتفاق 

 عبـارة انطبـق 11ضوء الإجراء السابق تم إعادة صياغة 

 عبارات يتكـون منهـا 104عليها شرط التغيير من أصل 
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عقب هذا الإجراء عـرض المقيـاس عـلى . المقياس الحالي

أحد فصول الـصف الخـامس الابتـدائي لمعرفـة آرائهـم 

مـدى وضـوح عبـارات المقيـاس وإمكانيـة فهـم حول 

معناهــا، وبعــد التأكــد مــن وضــوح العبــارات لجميــع 

التلاميــذ أمكــن تطبيــق المقيــاس عــلى تلاميــذ المرحلــة 

 . الابتدائية لاستخراج الخصائص السيكو مترية له

ولتحقـق مــن ثبــات المقيـاس وصــدقه، فقــد قــام 

 تلميذًا 127الباحثان بتطبيق المقياس على عينة مكونة من 

من الصفين الخـامس والـسادس، وحـسبت معـاملات 

 ريتشاردسن لكل نمط من أنـماط - الثبات بطريقة كودر

التعلم والتفكير، حيث بلغت معاملات الثبـات للـنمط 

، وللـنمط المتكامـل 0.68، وللنمط الأيمـن 0.60الأيسر 

كما قام الباحثان بحساب معاملات ثبات المقياس . 0.78

ة المتكافئة للمقياس، الصورة ب والتي من خلال الصور

تم تعديل عباراتها بنفس الطريقة التي اتبعـت في تعـديل 

الصورة أ، وقد حصلت الصورة ب على درجة جيدة من 

:  ريتشاردسن عـلى النحـو التـالي- الثبات بطريقة كودر

وقــد طبقــت . 0.85، متكامــل 0.73، أيمــن 0.65أيــسر 

تعلم والتفكير لـدى الصورتان أ، ب من مقياس أنماط ال

 تلميذًا من الصف الخامس 127الأطفال على عينة بلغت 

والسادس الابتدائي، وقد بلغت معاملات الثبات للنمط 

، وللـنمط المتكامـل 0.71، وللنمط الأيمـن 0.63 الأيسر

ويتضح من النتـائج الـسابقة أن جميـع معـاملات . 0.74

يمـن، الأيـسر، الأ(الثبات كانت جيدة للأنـماط الثلاثـة 

، وهذا يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة جيدة )المتكامل

وللتحقق من صدق المقيـاس قـام الباحثـان . من الثبات

 طالبًـا مـن الـصفين 146بتطبيقه على عينـة مكونـة مـن 

الخامس والسادس الابتدائي، وحسبا صدق المقياس من 

خلال إجراء المقارنات بين الطلاب الذين يتوافر لـديهم 

) أيـسر، أيمـن، متكامـل (ث من الأنماط الـثلاكل نمط

وممن لا تتـوافر لـديهم تلـك الأنـماط وذلـك في الـذكاء 

  .2 و1انظر الجدول رقم . والتفكير الابتكاري

 

 لديهم تلك الأنماط وذلـك وممن لا تتوافر) الأيسر، الأيمن، المتكامل(ة ث يوضح الفروق بين الطلاب الذين يتوافر لديهم كل نمط من الأنماط الثلا:)1(جدول رقم 

 .)146= ن (في الذكاء لدى عينة الدراسة 

 النمط الأيسر

 مستويات الذكاء
 المجموعة

 95أقل من  95- 129  فأكثر130
 نسبة الصف مجموع الصف

 86.3 126 4 62 60 العدد

 3.2 49.2 47.6 نسبة الصف

 44.4 80.5 100 نسبة العمود

 

لا يتوافر لديهم 

 النمط الأيسر
 2.7 42.5 41 النسبة الكلية
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 .)1(جدول رقم / تابع

 النمط الأيسر

 مستويات الذكاء
 المجموعة

 95أقل من  95- 129  فأكثر130
 نسبة الصف مجموع الصف

 13.7 20 5 15 - العدد

 25 75  نسبة الصف

 55.6 19.5  نسبة العمود

 

ذوي النمط 

 الأيسر
 3.4  10.3  النسبة الكلية

 

 146 9 77 60 مجموع العمود

 

  100  6.2 52.7 41.1 نسبة العمود

 النمط الأيمن

 مستويات الذكاء
 المجموعة

 95أقل من  95- 129  فأكثر130
 نسبة الصف مجموع الصف

 87 127 9 67 51 العدد

 7.1 52.8 40.2 نسبة الصف

 100 87 85 نسبة العمود

 

لا يتوافر لديهم 

 النمط الأيمن
 6.2 45.9 34.9 النسبة الكلية

  

 13 19 - 10 9 العدد

  52.6 47.4 نسبة الصف

  13 15 نسبة العمود

 

ذوو النمط 

 الأيمن
  6.8 6.2 النسبة الكلية

 

 146 9 77 60 مجموع العمود

 

  100  6.2 52.7 41.1 نسبة العمود

 النمط المتكامل

  مستويات الذكاء

 95أقل من  95- 129  فأكثر 130 المجموعة
 نسبة الصف مجموع الصف

 88.4 129 9 77 43 العدد 

 7 59.7 33.3 نسبة الصف

 100 100 71.7 نسبة العمود

 

لا يتوافر لديهم 

 النمط المتكامل
 6.2 52.7 29.5 النسبة الكلية 

  

 11.6 17 - - 17 العدد

   100 نسبة الصف 

   28.3 نسبة العمود

 

 النمط وذو

 المتكامل
   11.6 النسبة الكلية

 

 146 9 77 60 مجموع العمود

 

  100  6.2 52.7 41.1 نسبة العمود
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 أن عـدد طــلاب ذوي الــنمط 1 الجــدول رقــم يبـين

مـن إجمـالي % 13.7 طالباً يشكلون ما نـسبته 20 بلغ الأيـسر

 جميـع ويلاحـظ أن  طالبًـا،146عـددهم أفراد العينة البالغ 

 الـنمط، مرتفعي الذكاء ليـسوا ضـمن هـذا أفراد العينة من

هم بـين ئذكـانـسب تراوح ت الأيـسروأن غالبية ذوي النمط 

عدد طلاب ذوي النمط وتبين النتيجة كذلك أن  .95- 129

من إجمالي أفـراد % 13 ما نسبته يمثلون طالباً 19  بلغالأيمن

هـذه ن إجمالي م% 47.4 ما نسبته العينة ويمثل مرتفعو الذكاء

 أن نسبة الطلاب الموهوبين ذوي النمط الفئة، وتبين النتيجة

مـع  تواجدهم في الأنـماط الأخـرى، من نسبة علىالأيمن أ

 أن جميع الطلبة ذوي النمط الأيمن كان ذكاؤهم الإشارة إلى

 كـذلك أن عـدد طـلاب ذوي الجـدولكـشف ي .95فوق 

مـن % 11.6 بته مـا نـسيمثلون طالباً 17النمط المتكامل بلغ 

 مـا يمثلـون مرتفعي الذكاء وأن الطلابإجمالي أفراد العينة 

مــن إجمــالي طــلاب ذوي الــنمط المتكامــل، % 100نــسبته 

نـسبة الطـلاب الموهـوبين وتكشف النتيجة الإحصائية أن 

مـن  Z=4.73 ذوي النمط المتكامل أكـبر بدلالـة إحـصائية

الــنمط نـسبة الطــلاب الموهـوبين الــذين لا يتـوافر لــديهم 

مـن ذوي أفـراد العينـة أن  تشير هـذه النتيجـة إلى .المتكامل

 أعمـدة مـستويات الـذكاء، متدرجون علىالأنماط المختلفة 

 130 في فئـة الأيـسرففي حين لم يكن هناك من ذوي الـنمط 

 نجد أنه لم يكن هناك من ذوي النمط الأيمن في الفئة ،فأكثر

تكامــل في  لم يكــن هنــاك مــن ذوي الــنمط الموكــذلك ،95

 هذا التدرج يعطي مؤشرًا على .فأكثر 130الفئات الأقل من 

 وأن أقلهـا الأيمـن، يليه بالموهبة،أن النمط المتكامل مقترن 

   .اقترانًا بالموهبة هو النمط الأيسر

وممن لا تتوافر لديهم تلك الأنماط وذلـك ) المتكاملالأيسر، الأيمن، (ة ث يوضح الفروق بين الطلاب الذين يتوافر لديهم كل نمط من الأنماط الثلا:)2(جدول رقم 

 .)146= ن(في التفكير الابتكاري لدى عينة الدراسة 

 النمط الأيسر

 مستويات التفكير الابتكاري
 المجموعة

 95أقل من  95- 129  فأكثر 130
 نسبة الصف مجموع الصف

 86.3 126 19 47 60 العدد 

 15.1 37.3 47.6 نسبة الصف

 70.4 79.7 100 نسبة العمود

 

لا يتوافر لديهم 

 النمط الأيسر
 13 32.2 41.1 النسبة الكلية 

  

 13.7 20 8 12 - العدد

 40 60  نسبة الصف 

 29.6 20.3  نسبة العمود

 

 النمط وذو

 الأيسر
 5.5 8.2  النسبة الكلية

 

 146 27 59 60 مجموع العمود

 

  100  18.5 40.4 41.1 نسبة العمود
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 .)2(جدول رقم / تابع

 النمط الأيمن

  مستويات التفكير الابتكاري

 95أقل من  95- 129  فأكثر130 المجموعة
 نسبة الصف مجموع الصف

 87 127 23 53 51 العدد

 18.1 41.7 40.2 نسبة الصف

 85.2 89.8 85 نسبة العمود

 

لا يتوافر لديهم 

 النمط الأيمن
 15.8 36.3 34.9 كليةالنسبة ال

  

 13 19 4 6 9 العدد

 21.1 31.6 47.4 نسبة الصف

 14.8 10.2 15 نسبة العمود

 

 النمط وذو

 الأيمن
 2.7 4.1 6.2 النسبة الكلية

 

 146 27 59 60 مجموع العمود

 

  100  18.5 40.4 41.1 نسبة العمود

 النمط المتكامل

  مستويات الذكاء

 95أقل من  95- 129  فأكثر130 المجموعة
 نسبة الصف  الصفمجموع

43 59 27 129 88.4  

33.3 45.7 20.9  

71.7 100 100  

 العدد

 نسبة الصف

 نسبة العمود

  18.5 40.4 29.5 النسبة الكلية

  

17 - - 17 11.6  

100    

28.3    

 العدد

 نسبة الصف

 نسبة العمود

    11.6 النسبة الكلية

 

 146 27 59 60 مجموع العمود

 

  100  18.5 40.4 41.1 نسبة العمود

 

 أن عدد طلاب ذوي النمط 2يكشف الجدول رقم 

من إجمالي % 13.7 طالبًا يشكلون ما نسبته 20 بلغ الأيـسر

أفراد العينة ليس من ضمنهم طلاب مرتفعـو الابتكـار، 

لا يستنتج من ذلك أن نسبة الطـلاب الموهـوبين الـذين 

يتوافر لديهم النمط الأيسر أكبر بدلالة إحصائية من نسبة 

 كــما Z=7.49  الأيــسرالطــلاب الموهــوبين ذوي الــنمط 

تكــشف نتيجــة المقيــاس أن عــدد طــلاب ذوي الــنمط 

من إجمالي أفراد العينة، % 13طالبًا يمثلون  19الأيمن بلغ 
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ويلاحظ أن عدد الطلاب ذوي النمط الأيمن يزداد مـع 

توى التفكير الابتكـاري، وأن نـسبتهم تـزداد ارتفاع مس

اطرادًا بارتفاع مستوى التفكير الابتكاري، ويستنتج من 

ذلك أن نسبة الطـلاب الموهـوبين ذوي الـنمط الأيمـن 

أكبر بقليل من نسبة الطلاب الموهوبين الـذين لا يتـوافر 

فيما يتعلق بـذوي الـنمط المتكامـل . لديهم النمط الأيمن

مـن % 11.6طالبًا يمثلون مـا نـسبته  17فقد بلغ عددهم 

إجمالي أفراد العينة، مـع الملاحظـة أن جميـع ذوي الـنمط 

يتضح من الجدول . المتكامل من الطلاب مرتفعو الإبداع

السابق أن هناك تدرجًا في عدد العينة مـن ذوي الأنـماط 

المختلفة في أعمدة مستويات التفكـير الابتكـاري، ففـي 

فحوصين من ذوي النمط الأيسر حين لم يكن هناك من الم

 فــأكثر، نجــد كــذلك عــدم وجــود أيٍّ مــن 130في فئــة 

المفحوصين من ذوي النمط المتكامـل في الفئـات الأقـل 

، كــما أن ذوي الــنمط الأيمــن يــزداد ) فــأكثر130(مــن 

عددهم وترتفـع نـسبتهم مـع ارتفـاع مـستوى التفكـير 

  المخيـة عـلىالـسيطرةنتيجة مقيـاس أنـماط . الابتكاري

 2 و1كما هي موضحة في الجـدول رقـم العينة السعودية 

 عن قدرة تميزية عالية لهـذا المقيـاس في الكـشف تكشف

 .  المخية للأطفالطرةعن أنماط السي

 -  اختبار تورانس للتفكير الابتكـاري:ثانيًا 2.2.5

 :»الصورة السعودية«) ب(الشكلي الصورة 

 نـشره يعد اختبار تورانس للتفكير الابتكاري منـذ

مـن أكثـر الاختبـارات اسـتخدامًا في قيـاس  1966عام 

ــه إلى العديــد مــن اللغــات  الابتكــار، وقــد تمــت ترجمت

تـم . وأجريت عليه الكثير من الدراسـات عـبر الثقافيـة

 الـشكلي - تقنين اختبـار تـورانس للتفكـير الابتكـاري

الــصورة ب عــلى المجتمــع الــسعودي ضــمن المــشروع 

بين ورعـايتهم عـلى عينـة الوطني للكـشف عـن الموهـو

 طالبًـا وطالبـة تـتراوح أعمارهـم بـين 1227مكونة مـن 

يتكون الاختبار من ثلاثـة . التاسعة حتى السادسة عشرة

) تكـوين الـصورة، تكملـة الأشـكال، الـدوائر(أنشطة 

 دقـائق بحيـث يـستغرق عـشر تطبيق كل منهـا قيستغر

تزيـد إجراء الاختبار كاملاً مع قراءة التعليمات جلسة لا 

تهدف هذه الأنشطة إلى استثارة القـدرات . دقيقة 45عن 

الأربع المكونة للتفكير الابتكاري وهي الأصالة والمرونة 

 . والطلاقة ومعرفة التفاصيل

يخــتص اختبــارات تــورانس للتفكــير الابتكــاري  

الأشكال بشكل عام بأنـه لا يوجـد لأنـشطتها إجابـات 

محددة تصحح على أساسها استجابات المفحوصـين فـيما 

عــدا القواعــد العامــة ونــسب تكــرارات الاســتجابات 

ولعلنـا هنـا نـورد إجـراءين بـارزين . وتصنيف الفئات

بتكـاري همـا لحساب ثبات اختبار تـورانس للتفكـير الا

حساب الثبات من خلال التصحيح والثبات من خـلال 

ــار ــادة الاختب ــي . إع ــدليل الفن ــورانس في ال ــشير ت إذ ي

 إلى أن عمليـة ثبـات 1990للاختبار الـذي صـدر عـام 
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التصحيح عملية مستمرة، وأن العديـد مـن الدراسـات 

التي تمت حتى الآن أكدت أنـه مـن الممكـن الاحتفـاظ 

 وقد أورد تـورانس ملخـصًا 0.90 بقيمة ثبات تزيد على

لمعاملات الثبات لخمـس دراسـات في مراحـل دراسـية 

 1.00 و0.91مختلفة، وقد تراوحت معاملات الثبات بين 

وقـد قـام آل شـارع . على طلبة من فئات عمريـة مختلفـة

بدراسة لتقنين اختبار تورانس للتفكير ) 1416(وآخرون 

ئة السعودية، تم  الشكلي الصورة ب على البي-الابتكاري 

فيها استخراج ثبات الاختبار من خـلال حـساب ثبـات 

التصحيح وذلك بإيجاد معامل الارتباط بـين اثنـين مـن 

 0.95المصححين، وقد كانت قيم الارتباط تـتراوح بـين 

وفيما يتعلق بحساب الثبـات مـن خـلال إعـادة . 0.98و

 ثبـات الاختبـار كـما تالاختبار فقد تراوحـت معـاملا

ما بين ) 1974(تورانس في الدليل الفني للمعايير أوردها 

 وتعتمد هذه القيم على المدة الفاصلة بـين 0.93 إلى 0.35

التطبيـق الأول والثـاني وحجــم العينـة والفئـة العمريــة 

في دراسـة ) 1416(وقد قام آل شارع وآخـرون . وغيرها

 الـشكلي - تقنين اختبـار تـورانس للتفكـير الابتكـاري

 معاملات الثبات بإعـادة الاختبـار الصورة ب بحساب

 طالبًا وطالبة من الفئـة 114على عينة عشوائية مكونة من 

 سنة وبفاصل زمني قدره ثلاثـة أسـابيع، 16-9العمرية 

 حيث كانت 0.73 و0.60وقد تراوحت قيم الارتباط بين 

، 0.60قيم الثبات للأصالة والمرونة والتفاصيل والطلاقة 

 . لتوالي على ا0.73، 0.69، 0.67

وفي الدراســة الحاليــة قــام الباحثــان بحــساب 

 ثبات التصحيح من خلال إعادة تصحيح عدد تمعاملا

 اســتمارات تــم ســحبها عــشوائيًا ضــمن اســتمارات 10

وقـد جـاءت معـاملات . الإجابة التي سبق تـصحيحها

، 95الأصـالة : الثبات بين التصحيحين على النحو التـالي

، وجميع هذه القيم 89تفاصيل ، ال90، المرونة 93الطلاقة 

  .تعزز الثبات العالي للاختبار

وفيما يتعلق بصدق الاختبار يشير تورانس في آخـر 

طبعة للدليل الفنـي لاختبـار الأشـكال ب إلى أنـه منـذ 

 أجريـت عليـه 1966النشر الرسمي للاختبارات في عام 

العديد من الدراسات تجمع منها معلومات تؤكد صـدق 

يتفق مع ذلك ما قام به آل شارع وآخرون و. الاختبارات

من حساب صدق اختبار الأشكال الصورة ب ) 1416(

من خـلال حـساب معـاملات الارتبـاط بـين درجـات 

القدرات الأربعة المكونة للاختبار والدرجة الكلية لعينة 

 مفحوصًــا، حيــث 365الــصدق والثبــات التــي بلغــت 

ــاط مــا بــين   0.82 إلى 0.45تراوحــت معــاملات الارتب

، لتؤكد اتساق القدرات 0.001وجميعها دالة عند مستوى 

فيما بينها وارتباطها بالدرجة الكلية ارتباطًـا مرتفعًـا ممـا 

يدل على أن هذه القـدرات تمثـل أبعـادًا مختلفـة للقـدرة 

بالإضـافة إلى الدراسـة العامليـة التـي . الكلية للابتكـار

حت تهدف إلى التعرف على مكونات المقياس، وقد أوض
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النتائج أن جميع قيم التشبعات لكل قدرة مـن القـدرات 

الأربع المكونة للاختبار جاءت مرتفعة، وتم استخلاص 

ــة للتفكــير  عامــل وحيــد مــن القــدرات الأربــع المكون

الابتكاري على هذا الاختبار، كما تـم اسـتخلاص نـسبة 

 وهي نسبة تشير إلى قيمة مرتفعة 55.9تباين عالية قدرها 

لمتغيرات المشتركة في قياس ما يهدف الاختبـار في إسهام ا

 . إلى قياسه

  : اختبار القدرات العقلية:ثالثًا 3.2.5

ــرون  ــارع وآخ ــام آل ش ــار ) 1416(ق ــاء اختب ببن

القدرات العقلية على المجتمع السعودي على عينة مكونة 

 الوطني للكشف عـن المـشروع وذلك ضمن 1227من 

ختبـار ليمثـل أحـد بنـي هـذا الا. الموهوبين ورعـايتهم

 9وسائل الكشف عن الموهوبين للمرحلـة العمريـة مـن 

يتــضمن مقيــاس القــدرات العقليــة أربــع .  ســنة16إلى 

القدرة اللغوية، وتركز على الأداء العقلي الـذي : قدرات

يتميــز بمعرفــة معــاني الألفــاظ المختلفــة وفهــم المعــاني 

ــة،  ــات اللفظي ــشاف العلاق ــي واكت والاســتدلال اللفظ

معاني : من هذه القدرة أربعة اختبارات فرعية، هيوتتض

الكلــمات، فهــم المعــاني، الاســتدلال اللفظــي، العلاقــة 

القدرة العدديـة، وتقـيس الأداء العقـلي الـذي . اللفظية

يتميز بسهولة وسرعة ودقة إجراء العمليـات الحـسابية، 

ــلى  ــك الأداء ع ــوي ذل ــاول اليــسروينط ــددي في تن  الع

 العددية وسلاسل الأرقـام وحـل العلاقات والمتعلقات

المتعلقـات : المسائل، وتتـضمن أربعـة اختبـارات، هـي

العددية، سلاسل الأعداد، العلاقات والمتعلقـات، حـل 

القدرة المكانية، ويعمل هذا الكـشف عـن كـل . المسائل

 لحركـة الأشـكال البـصرينشاط عقلي يتميـز بالتـصور 

لمختلف المسطحة والمجسمة وينطوي على معرفة الشكل ا

وعلاقات الأشكال والمواقع، وقد اشـتملت عـلى ثلاثـة 

التعرف على الأشـكال المختلفـة، :  فرعية، هيتاختبارا

القـدرة عـلى . علاقات الأشـكال، الأشـكال المتداخلـة

التفكير الاستدلالي، وتركز هذه القـدرة عـلى اسـتخدام 

العمليات العقلية المعتمدة على العلاقات المنطقية كإدراك 

لاقات والربط بينها سواءٌ كانت أشكالاً أم صـورًا أم الع

 تحجومًـا أم مـساحات، وتــشمل عـلى ثلاثـة اختبــارا

القدرة على إكمال علاقات الأشكال، الاستدلال : فرعية

. عن طريق الأشـكال، الاسـتدلال عـن طريـق الـصور

ويتضمن كل اختبار فرعي من مجموعـة مـن العبـارات، 

ــ ــود المقي ــا بن ــشكل في مجموعه ــع ت ــه الأرب اس في قدرات

  .بندًا 81واختباراته الفرعية والتي بلغت 

ــار  ــدق اختب ــات وص ــدلالات ثب ــق ب ــيما يتعل وف

القدرات العقلية فقد قام معدو الاختبار بحساب ثبـات 

 ذكـرًا 194 فردًا مـنهم 368الاختبار على عينة مكونة من 

 أنثى باستخدام طريقتين هما معامل ألفا كرونبـاخ 174و

وقد كانت معاملات ثبـات المقيـاس . ة النصفيةوالتجزئ

الكلي مرتفعة إذ بلغـت قيمتهـا باسـتخدام معامـل ألفـا 
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، أمـا بالنـسبة 0.88 وباستخدام التجزئـة النـصفية 0.94

لاختباراتــه الفرعيــة فقــد تراوحــت معــاملات الثبــات 

 وباسـتخدام التجزئـة 0.88 و0.78باستخدام ألفـا بـين 

ما يتعلـق بـصدق الاختبـار  في.0.79 و0.56النصفية بين 

فقد تم حسابه باستخدام الصدق المتعلق بمحك وصدق 

ففيما يتعلق بحساب الـصدق المـرتبط . التكوين الفرضي

بمحك فقد تم حساب معاملات الارتباط بين درجـات 

المقياس والنسبة المئوية لدرجات التلاميـذ في التحـصيل 

س الكلي الدراسي للعام الدراسي ارتباط التحصيل بالمقيا

 وتعتبر هذه القيم دالة إحصائيًا عند مستوى دلالـة 0.24

كما تم حساب معاملات الارتباط بين الـدرجات . 0.01

الخام على مقياس القـدرات العقليـة والـدرجات الخـام 

 135لاختبار وكسلر لذكاء الأطفال على عينة مكونة من 

 سنة، وقد بلغ 16-9تلميذًا وتلميذة من الفئات العمرية 

ارتباط اختبار القدرات العقلية الدرجة الكلية بالاختبار 

 للاختبار العملي، وتعد هـذه القـيم 0.63 و0.75اللفظي 

فـيما . 0.001مرتفعة ودالة إحصائيًا عند مـستوى دلالـة 

يتعلق بصدق التكوين الفرضي فقد تم ذلك مـن خـلال 

ــاديين  ــة الع ــت مقارن ــا تم ــات، وفيه ــة المجموع مقارن

اسيًا والمتخلفين عقليًـا، ووجـدت فـروق والمتأخرين در

كما تم إجراء التحليـل العـاملي بطـريقتين . دالة إحصائيًا

مختلفتين هما صدق تكـوين القـدرات العقليـة وكـذلك 

الارتباطات بين مكونات القدرات العقلية وأبعاد اختبار 

وكسلر، وذلك باستخدام أسلوب المكونـات الأساسـية 

ت لكل قدرة من القـدرات وقد جاءت جميع قيم التشبعا

الأربع المكونة للاختبار مرتفعة، إذ تراوحت معـاملات 

وتـم اسـتخلاص عامـل  ، 0.84 إلى 0.74التشبع ما بين 

وحيد من القدرات الفرعية الأربع المكونة للاختبار، كما 

وهـي  % 61.5تم استخلاص نسبة تبـاين عاليـة قـدرها 

غيرات المـشتركة نسبة تشير إلى قيمة مرتفعة في إسهام المت

 . في قياس ما يهدف الاختبار إلى قياسه

  : استمارات ترشيح التلاميذ:رابعًا 4.2.5

وتتضمن نوعين من الاسـتمارات أحـدهما خـاص 

ــاص  ــر خ ــيًا والآخ ــوقين دراس ــذ المتف ــيح التلامي بترش

بتقديرات المدرسين وهما من إعداد مركـز الكـشف عـن 

مارة يطلب فيهـا يتضمن الأول است. الموهوبين ورعايتهم

من المدرسين ترشيح التلاميذ المتفوقين دراسيًا الحاصلين 

فأكثر في التحصيل العام خـلال العـامين % 90على نسبة 

فــأكثر خــلال % 95الــسابقين، أو الحاصــلين عــلى نــسبة 

العلـوم، الرياضـيات، : العامين السابقين في المواد التالية

عـلى أن يقـوم . يةالـشرعمواد اللغة العربية، مواد العلوم 

المدرسون بتعبئة الاستمارة ورصد درجات الطلاب مـن 

 الأخـرى ةفـيما تتـضمن الأدا. واقع سجلاتهم الدراسية

استمارة يطلب فيها مـن المدرسـين بالمـدارس الابتدائيـة 

ــون  ــم موهوب ــدون أنه ــذين يعتق ــذ ال ــيح التلامي ترش

مسترشدون في تقديرهم بقائمـة مرفقـة تتـضمن بعـض 
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لسمات الأساسية للموهوبين يتم الترشـيح الخصائص وا

 .في ضوئها

 :نتائج الدراسة. 6

 لنتـائج متوسـطات )(T-Test ت  اختبارتم إجراء

لعينات المستقلة وذلك لمعرفة الفروق بين متوسطي أداء ا

في مقيــاس ) الموهــوبين، وغــير الموهــوبين(المجمــوعتين 

ية بهدف معرفة الدلالة الإحـصائنماط التعلم والتفكير، أ

) Field, Miles, & Field, 2012( أدائهـما للفـروق بـين

ــث  ــمَّ حي ــشف عــنت ــات المتوســطات، الك  والانحراف

  المعتمد على اختبارالإحصائي ونتائج التحليل المعيارية،

المجمـوعتين، وجـاءت ت للمجموعات المستقلة لنتائج 

 : النتائج على النحو التالي

 

 
ــةكــشفت ــار نتيج ــين   اختب ــة الفــروق ب ت لدلال

المـــستقلتين المتوســـطات الحـــسابية للمجمـــوعتين 

فـيما يتعلـق بالبحـث عـن  )الموهوبين، وغير الموهوبين(

ــير  ــوبين وغ ــات الموه ــطات درج ــين متوس ــروق ب الف

الموهوبين من طلاب المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض في 

بـين صائية وجود فروق ذات دلالة إحالنمط الأيسر عن 

، 11.43= المتوسط الحـسابي (مجموعة الطلاب الموهوبين 

ومجموعــة الطـلاب غــير ) 2.81= الانحـراف المعيـاري 

ــوبين  ــسابي (الموه ــط الح ــراف 17.63= المتوس ، الانح

، 12.10  =قيمــــة تحيــــث إن  ،)3.19= المعيــــاري 

 كـان ن المجمـوعتينأمما يعنـي ، 0.001دلالة  مستوىوب

على مقياس أنماط التعلم والتفكير، وهـذه أداؤهما متبايناً 

النتيجة تكشف عن أن متوسط درجات غـير الموهـوبين 

 الأيـسرأعلى من متوسط درجـات الموهـوبين في الـنمط 

وتعني هذه النتيجـة أن الطـلاب غـير ، بدلالة إحصائية 

الموهوبين يميلون إلى استخدام وظائف النصف الكروي 

قلية والمعرفية أكثـر مـن الأيسر من المخ في العمليات الع

  .نظرائهم الموهوبين
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فيما يتعلق بالبحث عـن الفـروق بـين متوسـطات 

درجات الموهوبين وغير الموهوبين مـن طـلاب المرحلـة 

، فقـد تـم  في الـنمط الأيمـنالابتدائية بمدينة الريـاض

حـساب التحقق من صـحة هـذه الفرضـية مـن خـلال 

 ومتوسـطات درجــاتمتوسـطات درجـات الموهــوبين 

 وتـم إيجـاد هـذا الـنمط،الطلاب غـير الموهـوبين عـلى 

دلالـة الفـروق بـين ل  ت باستخدام اختبارهماالفروق بين

 وجود المتوسطات، وقد كشفت نتيجة الاختبار عن عدم

ــصائية  ــة إح ــروق ذات دلال ــلاب ف ــة الط ــين مجموع ب

، الانحراف المعياري 8.27= المتوسط الحسابي (الموهوبين 

المتوسـط (طـلاب غـير الموهـوبين ومجموعة ال) 3.77= 

حيث أن  ،)3.38= ، الانحراف المعياري 8.74= الحسابي 

تكــشف . 0.11= دلالــة المــستوى  و،0.80  =قيمــة ت

 وهي 0.80-قد بلغت ) ت( أن قيمة نتيجة هذا الاختبار

غير دالة إحـصائيًا ممـا يعنـي عـدم وجـود فـروق دالـة 

 – الموهـوبين  الموهوبين وغير–إحصائيًا بين المجموعتين 

  .في النمط الأيمن

فروق وفي سبيل المعالجة الإحصائية للكشف عن ال

بين متوسطات درجات الموهوبين وغـير الموهـوبين مـن 

طــلاب المرحلــة الابتدائيــة بمدينــة الريــاض في الــنمط 

 بحــساب متوسـطات درجــات انقــام الباحثـ المتكامـل

كامـل على الـنمط المتوغير الموهوبين الطلاب الموهوبين 

باسـتخدام أداء هاتين المجموعتين وتم إيجاد الفروق بين 

كشفت نتيجة . ت لدلالة الفروق بين المتوسطات اختبار

بــين وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائية الاختبــار إلى 

، 16.30= المتوسط الحسابي (مجموعة الطلاب الموهوبين 

ومجموعــة الطـلاب غــير ) 4.19= الانحـراف المعيـاري 

، الانحراف المعياري 9.63= المتوسط الحسابي (الموهوبين 

=  ، ومستوى دلالة10.51  =قيمة تحيث إن  ،)3.46= 

أن قيمـة ت دالـة إحـصائيًا توضح هذه النتيجة . 0.001

 حيـث يلاحـظ أن متوسـط 0.001عند مـستوى دلالـة 

درجــات الموهــوبين أعــلى مــن متوســط درجــات غــير 

 شير إلى مما ي،صائيةالموهوبين في النمط المتكامل بدلالة إح

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين الموهـوبين وغـير 

توضـح الموهوبين في النمط المتكامل لصالح الموهوبين و

 أن الطــلاب الموهــوبين يميلــون أكثــر إلى هــذه النتيجــة

استخدام وظائف النصفين الكـرويين الأيـسر والأيمـن 

 .والمعرفيةمعًا في العمليات العقلية 

  : النتائجمناقشة. 7

إلى محاولـة الكـشف عـن  الدراسـة الحاليـة سعت

المخية بين الطـلاب الموهـوبين أنماط السيطرة الفروق في 

ــي شــكلت  ــالعودة للأهــداف الت وغــير الموهــوبين، وب

ذات  ا يتضح بأن هناك فروقً الدراسة والنتائج المرتبطة بها

في أدائهـما  إحصائية بين الموهوبين وغير الموهـوبيندلالة 

هذه النتيجة تكـشف . لى مقياس أنماط التعلم والتفكيرع

أن الطلاب غير الموهوبين يميلون إلى استخدام وظـائف 
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 من المـخ في العمليـات العقليـة الأيـسرالنصف الكروي 

فـالطلاب غـير . والمعرفية أكثر مـن نظـرائهم الموهـوبين

ــع  ــل م ــي والتعام ــير المنطق ــضلون التفك ــوبين يف الموه

 موضـوعية ولـيس لـديهم القـدرة الموضوعات بطريقـة

الكافية على التعامل مع عدة مشكلات في وقت واحد أو 

استعمال الاستعارة والتناظر بدرجـة كبـيرة، ويفـضلون 

اسـتقبال المعلومــات والتفكـير المحــسوس عـلى المبــادأة 

والتفكير المجرد، ويفضلون التحديد والتخطيط أكثر من 

لديهم القدرة عـلى تفضيلهم للتحسن والتغيير كما تتدنى 

 .الابتكار والإبداع في حل المشكلات

ــودي  ــة مــع دراســة ك  Codyوتتفــق هــذه النتيج

 التي أظهرت نتائجها أن غير الموهوبين يفضلون (1983)

النمط الأيسر في حين أظهـر الموهوبـون أن الموهبـة أقـل 

وتتـسق هـذه النتيجـة مـع مـا . الأيسراستخدامًا للنمط 

 من حيث إن الموهوبين في Ghosh (1979)وجده جوش 

مجال الموسيقى والفنـون التـصويرية لم يظهـروا تفـضيلاً 

 فـيما عـدا الموهـوبين في الرياضـيات فقـد الأيـسرللنمط 

كـذلك فقـد .  والمتكامـلالأيـسرأظهروا تفضيلاً للنمط 

تطابقت النتيجة الحالية مع دراسة كل من شانون ورايس 

(Shannon & Rice, 1982)ـــنر ول ـــر ، وكيرش يج

(kershner & ledger, 1985) ــائج ــث كــشفت نت  حي

الدراستين عن وجـود فـروق دالـة إحـصائيًا في الـنمط 

 بــين الموهــوبين وغــير الموهــوبين لــصالح غــير الأيــسر

  .الموهوبين

وفيما يتعلق بالنتيجـة التـي تـشير إلى عـدم وجـود 

الموهـوبين وغـير (فروق دالة إحصائيًا بين المجمـوعتين 

 النمط الأيمن، فإن النتائج المرتبطة بها مـن في) الموهوبين

الدراسات السابقة غير متـسقة حيـث أظهـرت دراسـة 

وجود فـروق دالـة إحـصائيًا بـين Cody (1983)كودي 

الموهوبين بدرجة عالية والموهـوبين وغـير الموهـوبين في 

وتأتي . النمط الأيمن لصالح الموهوبين ومرتفعي الموهبة

في محيطنا العـربي معـززة ) 1987(نتيجة دراسة إسماعيل 

للنتيجة السابقة حيث كـشفت عـن وجـود فـروق دالـة 

إحصائيًا بين المتفوقين عقليًا والعاديين في النمط الأيمـن 

 .لصالح المتفوقين

ــة شــانون ورايــس  ــائج دراس في حــين جــاءت نت

(Shannon & Rice, 1982)الاتجـاه المـضاد لنتـائج  في 

حيث ) 1987(عيل وإسما، )(Cody, 1983دراسة كودي 

ــير  ــوبين وغ ــين الموه ــصائيًا ب ــة إح ــروق دال ــت الف كان

في . الموهوبين في النمط الأيمـن لـصالح غـير الموهـوبين

 kershner)حين لم تكشف نتائج دراسة كيرشنر وليدغر 

& ledger, 1985)وجــود فــروق دالــة في الــنمط ن عــ 

الأيمن بين الموهوبين وغير الموهوبين متفقةً في ذلـك مـع 

 . تيجة الدراسة الحالية فيما يتعلق بالنمط الأيمنن

وربما يعود التباين في نتائج الدراسات السابقة فـيما 

يتعلق بالنمط الأيمن إلى اختلاف المحكـات المـستخدمة 
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في تحديد مفهوم الموهبة، حيث أظهر الموهوبون في مجـالي 

الموسيقى والفنـون التـصويرية تفـضيلاً للـنمط الأيمـن 

، في حين أظهر الموهوبون في الرياضيات عـدم والمتكامل

 الأيـسرتفضيل للنمط الأيمن، فهم أكثر تفضيلاً للـنمط 

 وعينـة )Ghosh) 1979والمتكامل كما في دراسـة جـوش 

الدراسة الحالية قد اشتملت على الموهـوبين بـشكل عـام 

دون الدخول في تفاصيل المجالات المتعددة لنبوغ الموهبة 

لذا، يتفق الباحثان مـع مـا أشـار . ينلدى هؤلاء الموهوب

 من ضرورة تقييم الاختلافات في )Katz) 1986إليه كاتز 

وظائف نصفي المخ من خلال المجالات التي اتضح مـن 

 .خلالها للمجتمع نبوغ الموهبة لدى هؤلاء الموهوبين

فيما يتعلق بالنتيجة التي تشير إلى وجود فروق ذات 

وهوبين وغـير الموهـوبين دلالة إحصائية بين مجموعتي الم

في النمط المتكامل لصالح الموهوبين، فـإن هـذه النتيجـة 

تكشف أن الطلاب الموهوبين يميلون أكثر إلى اسـتخدام 

ــا في الأيــسروظــائف النــصفين الكــرويين   والأيمــن معً

العمليات العقلية والمعرفية؛ فالطالـب الموهـوب يمتـاز 

والمحــسوس بالقــدرة المزدوجــة عــلى التفكــير المنطقــي 

لذا فهو يستطيع إنتـاج الأفكـار . والتفكير المرح والمجرد

إضافة إلى ذلـك يجيـد . المنطقية والساخرة على حد سواء

التعامل مع المثيرات اللفظية والوجدانية ويمتاز بالتحكم 

في اســتجاباته العاطفيــة والــشعورية مــن حيــث كبتهــا 

 . والتعبير عنها

وهـوب يميـل إلى لذا، يمكن القول بأن الطالب الم

) الـنمط المتكامـل(استخدام كلا النصفين الكرويين معًا 

في العمليات العقلية المعرفيـة، ولكـن ذلـك يـتم ضـمن 

عملية تحديد مضبوطة للمعلومات المتبادلة بينهما، بحيث 

يسهم كل نصف في العملية العقلية المعرفية بـما يتناسـب 

ـــة  ـــصفين في إعاق ـــد الن ـــسبب أح ـــا دون أن يت   معه

وتتفق النتيجة الحالية مع نتـائج عـدد مـن . تلك العملية

الدراسات الـسابقة كدراسـة كـل مـن شـانون ورايـس 

Shannon & Rice (1982) وكيرشــــنر وليــــدغر ،

Kershner & Ledger 1985)( حيث كشفت نتائج كـلا 

الدراستين عن وجود فروق دالة إحصائيًا بين الموهـوبين 

. مـل لـصالح الموهـوبينوغير الموهوبين في الـنمط المتكا

التـي ) 1987(كذلك، أشارت نتـائج دراسـة إسـماعيل 

أجراها بهدف المقارنة بين المتفوقين عقليًـا والعـاديين إلى 

وجود فروق دالة إحـصائيًا في الـنمط المتكامـل لـصالح 

كما تتفق النتيجة الحالية نسبيًا مع دراسة جوش . المتفوقين

Ghosh) 1979( أن الموهـوبين في  التي أظهرت نتائجهـا

مجالي الرياضيات والموسيقى يفضلون الـنمط المتكامـل؛ 

أما الموهوبون في الفنون التصويرية فقد أظهروا تفـضيلاً 

 . للنمط الأيمن فقط

 Clarkكما تتفق النتيجة الحالية مع مفهـوم كـلارك 

 للموهبة حيـث تـرى أن الموهبـة هـي حـصيلة )1988(

د لوجهــة النظــر تكامــل وظــائف المــخ، وفي ذلــك تأييــ
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 )Wittrock) 1977التكاملية التـي أشـار إليهـا ويـتروك 

حيث إن النـصفين الكـرويين يكمـل كـلٌّ مـنهما الآخـر 

لذا، نجـد الموهـوب . باعتبارهما أساسين للتفكير الفعال

) المتكامـل(يميل إلى استخدام النـصفين الكـرويين معًـا 

ليــتمكن مــن إظهــار مــا يتميــز بــه مــن قــدرات عقليــة 

وما سـبق مـن إشـارات ومـا توصـلت إليـه . تكاريةواب

الدراسة الحالية مـن نتـائج يتماشـى مـع طبيعـة ظـاهرة 

التفوق العقلي والموهبة حيث إن النشاط العقـلي يـستلزم 

ــا، إذ تتطلــب القــدرات  عمــل النــصفين الكــرويين معً

اللغوية والعددية والاستدلال اللفظي والعـددي نـشاط 

تتطلـب القـدرات المكانيـة النصف الكروي الأيسر، كما 

والاستدلال المكاني نـشاط النـصف الكـروي الأيمـن، 

كذلك النشاط الابتكاري يستلزم الاستبصار الذي يعـد 

من وظائف النصف الأيمن، كما يتطلب النشاط المنطقي 

 . الذي هو من وظائف النصف الأيسر
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 الأولية الصفوفات تلميذ بالأداء القرائي لدى الصوتي مهارة الوعي علاقة

 )2( بنت عبيد العتيبينور، و)1(عالسريّ بن محمد عبداالله 

 ، ووزاة التعليمجامعة الملك سعود

 )هـ16/03/1442 في  وقبل للنشرهـ؛28/08/1441قدم للنشر في (

ف طبيعة :المستخلَص لـدى تلميـذات الـصفوف ) قراءة الكلمات قـراءةً صـحيحة(العلاقة بين مهارة الوعي الصوتي والأداء القرائي  هدف البحث الحالي إلى تعرُّ

طبيعة العلاقة بين متغيري الـوعي الـصوتي  واستخدم الباحثان المنهج الارتباطي للكشف عن. الأولية، ومدى إمكانية أن يتنبأ الوعي الصوتي بالأداء القرائي في العربية

تم اختيارهن بطريقة قصدية من مدراس التعليم الحكـومي في مدينـة )  تلميذة من كل صف30(تلميذة ) 90(وقد طبقت الدراسة على عينة مكونة من . القرائيوالأداء 

ـة إحـصائياً بـين متغـير وقد توصل البحث من خلال أداتي البحث، مقياسي مهارات الوعي الصوتي والأداء القرائي، إلى وجود علاقة ارتباطيـة موجبـة . الدوادمي دالَّ

، في حين لم تكن هنـاك علاقـة بـين المتغـيرين، الـوعي )0.496، و0.565 =ر(الوعي الصوتي ومتغير الأداء القرائي لدى تلميذات الصف الأول والثاني الابتدائي 

وأظهـرت . لدى تلميـذات الـصف الثالـث الابتـدائي ىالصوتي من جهة ومتغير الأداء القرائي من حيث الصحة القرائية ووقت معالجة الكلمات من جهة أخر

الـصوتي،  يُمكن التنبؤ به من خلال متغيرِّ الـوعي  للصف الأول الابتدائيمن الأداء القرائي المتمثِّل في صحة قراءة الكلمات%) 32(وثلاثين بالمائة  النتائج أن اثنين

.  يُمكن التنبؤ به من خلال متغيرِّ الوعي الصوتي للصف الثاني الابتدائيمثِّل في صحة قراءة الكلماتالمتمن الأداء القرائي %) 25(وما نسبته خمس وعشرون بالمائة 

 .على الوعي الصوتي؛ وذلك لما له من أثر إيجابي في الأداء القرائي) الصف الأول تحديدًا(وأوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بتدريب تلميذات الصفوف الأولية 

ف الكلمات، تعليم القراءة:الكلمات المفتاحية   . النجاح في القراءة، الوعي الفونيمي، تعرُّ
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Abstract: This study aimed at identifying the relationship between phonemic awareness (PA) and reading performance (reading 
accuracy) among primary grade female students and whether reading performance success can be predicted by PA. To achieve the objective 
of the study, the researcher adopted a descriptive approach (correlational methodology and regression) to identify the relationship between 
PA and reading performance. The population consisted of all primary grade female students (first, second, and third grades) in governmental 
schools in the public education in the Kingdom of Saudi Arabia while the sample consisted of (90) students who were chosen in a purposed 
way from public schools in Al- Dawadmi city. The results revealed that there is a significant positive correlation between PA variable and 
reading performance as measured by the word reading accuracy among first and second grade female students (r= 0.565 and 0.496, 
respectively). However, there was no correlation between PA and reading performance for the third grade data. Further, the results revealed 
that (32%) of reading performance of first grade as measured by word reading accuracy can be predicted by the PA variable, and (25%) of 
reading performance of second grade as measured by word reading accuracy can be predicted by the PA variable. Accordingly, the study 
recommended that first grade students be trained on PA due to its positive correlation with reading performance. 

Keywords: reading success, phonemic awareness, word recognition, teaching reading.  
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  :المقدمة

مـن التعلـيم بصفوفها الثلاثة ل المرحلة الأولية ثِّ تمُ 

لتعلُّم القراءة ومهاراتها، إذ  مرحلة بناء أساسيةالابتدائي 

ى فيها المهارات على نحو تدريجي  ف تعـرُّ الدءًا مـن بَـتُنمَّ

على حروف الكتابة العربية ومقابلاتها الصوتية في الصف 

ف بقراءة الجمل والنصوص الأول، إلى ترسيخ هذا التعرُّ 

انتهاءً بفهم المقـروء وتنميتـه  والقصيرة في الصف الثاني،

ومع  .بقراءة النصوص والاستجابة لها في الصف الثالث

أن عملية تنمية مهارات القراءة خلال المرحلة الابتدائيـة 

الـصفوف (عامةً عملية مستمرة، فإن لكل مرحلـة فيهـا 

لة في -  بهااصةَ ا الخمهاراتهِ ) الدنيا والعليا  جـاءت مُفـصَّ

وفي ) 1428(وثيقة المنهج للمرحلة الابتدائية والمتوسـطة 

 2002 – 1991دراسـات عــدة، منهــا دراســات الجــرف 

ــارة - )2002( ــيم المه ــة تعل ــا عملي ــف فيه ــي تُكثَّ  الت

 بــما يتناســب مــع النمــو اللغــوي والفكــري المــستهدَفة

لهـذه المهـارات يذ تلامال كما يتعينَّ فيها إتقان، للمتعلمين

 . ا قبل الانتقال إلى المرحلة التي تليهاا تامً إتقانً 

ف الأسباب التي يُمكـن  ويسعى الباحثون إلى تعرُّ

ــم الطفــلِ مهــارةَ القــراءة؛ وذلــك  أن تُعيــق عمليــة تعلُّ

ل سابق أو بالعناية بها في أثناء تعليم  للحيلولة دونها بتدخُّ

عوامـل أو الأسـباب ويُصنِّف الباحثون هـذه ال. القراءة

التي قد تُسهم في نجـاح الطفـل أو إخفاقـه في اكتـساب 

أسباب معرفية، وأسباب : مهارة القراءة إلى ثلاثة أصناف

أحيائية أو عضويّة، وأسباب تعلُّميَّة تتمثَّل في ما يمـر بـه 

 ,Vellutino, Fletcher)الطفـل مـن خـبرات تعليميّـة 

Snowling, & Scanlon, 2004).  

بـصفتها أحـد هـذه مهارة الـوعي الـصوتي  وتبرز

الأسباب المعرفيّة التي يُمكن أن تُؤثِّر في اكتساب المـتعلِّم 

يتَّفق عدد كبـير مـن البـاحثين عـلى أن مهارة القراءة، إذ 

مرتبطِ بالنجاح القرائي  الوعي الصوتي أنشطةالنجاح في 

للمتعلِّم، وقد لُوحظ ذلك من خـلال الدراسـات التـي 

نهج الارتباطي في دراسة الظاهرة والتـي بحثـت تبنَّت الم

ات المرتبطِــة  في علاقــات الارتبــاط والتنبــؤ بــين المتُغــيرِّ

بالقراءة، وتلك التي تبنَّت المـنهج التجريبـي بحثًـا عـن 

 Edwards & Tabu, 2016; Taibah)العلاقات السببيَّة 

& Haynes, 2010; Foy & Mann, 2003; Hulme, 
Hatcher, Nation, Brown, Adams, & Stuart, 2002; 
Muter, Hulme, Snowling, & Taylor, 1998; 
McGuinness, McGuinness, & Donohue, 1995; 
Kozminsky & Kozminsky, 1995; Wagner, 
Torgesen, & Rashotte, 1994; Ball & Blachman, 
1991; Perfetti, Beck, Bell, & Hughes, 1987; 
Vellutino & Scanlon, 1987; Bradley & Bryant, 

1983).   

وقد انتهت هذه الدراسات إلى أن الوعي الـصوتي 

ات الأكثر تنبؤًا، إن لم يكن الأقوى، بالقـدرة  أحد المؤشرِّ

ففك . حلة الأولية من التعليماكتساب القراءة في المرعلى 

ــم القــراءة،  ترميــز الكلــمات خطــوة أولى في مرحلــة تعلُّ

-Melby)وذلك بترجمة هذه الرموز إلى مقابلاتها الصوتية 

Lervag, 2012; Ehri, 2005). في وعليه يتفق المختصون 
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 عـلى ضرورة أن يُعنـى أي برنـامج حقل تعلـيم القـراءة

في ل شكِّ تُ    الأولية بمهارات محددةحلةلتعليم القراءة للمر

ص لتعلـيم القـراءة، وهـي : مجملها البرنـامجَ الـمُخـصَّ

تعليم المبدأ الألفبـائي للنظـام الكتـابي للغـة باسـتخدام 

يقة الصوتية من خلال التـشديد عـلى العلاقـة بـين الطر

 الوعي الصوتي، وتنمية الطلاقة الرمز والصوت، وتنمية

اللغويّة، وتنمية المفردات، وتنميـة الفهـم والاسـتيعاب 

(NRP, 2000).  

 لعمليـة تعلـم ابـمتطلَّ يُعَـدُّ متلاك الوعي الصوتي إنَّ ا

بدأ الألفبائي القراءة بل يعد خطوة أولى أساسية لاكتساب الم

للنظام اللغـوي للغـة المـستهدفة؛ وذلـك كـون الطفـل في 

يأتي بمعرفة يمكـن وصـفها بمعرفـة «مرحلة تعلمه القراءة 

 »غير واضحة أو ضبابيةّ بأصوات اللغة في حالتهـا المجـردة

)Griffth & Olson, 1992 ؛Perfetti, 1994 ــسريع، ؛ ال

يــة  فالطفــل الملتحــق بالفــصول التمهيد؛)6.، ص2015

ورياض الأطفال لا يعي بأن الكلام المحكي يتمثل عـلى 

 ا وفهمهـاإنتاجه على شكل فونيمات منفردة برغم قدرته

 في عمليـة  منهعدم كفاية النضج المتوقعة«، وفي لغته الأم

التمثيل والتشفير الصوتي للغة عندما يبدأ مرحلـة تعلـم 

 ا دون الوصول إلى الوعيدروس القراءة ربما يشكل عائقً 

الصوتي اللازم لتعليمـه مهـارة فـك شـفرة الكثـير مـن 

 وبالتــالي، فــإن. )(Snow et al., 1998, 5 »الكلــمات

للطفـل التدريب على أنشطة مهارة الوعي الصوتي يحقق 

مهارات تأسيسية ذات صـلة بمهـارات تعـرف الكلمـة 

تتمثل في تكوين الوعي بـأن الكلـمات يمكـن أن تنطـق 

 الكلـمات أنَّ  تقابـل نطقهـا، و كتابة الكلمةأنَّ وتكتب، و

ل ) فـونيمات (المنطوقة تتكون من وحدات صوتية تتـشكَّ

  ).2008 قدور، (منه كلمات اللغة كما تمُايز بين معانيها

وقد أخذت البحوث في العقود الثلاثة الأخـيرة في 

 وأثرها في اكتـساب »الوعي الصوتي«دراسة قيمة مهارة 

هجها، سواء أكانت مهارة القراءة، وانتهت بمختلف منا

دراسات ارتباطية تنبؤية أم دراسات تجريبيـة، إلى نتيجـة 

كافية للوصول إلى الاستنتاج والحكم بضرورة التـدريب 

تعلـيم قبـل ذلـك كان أعلى مهارة الوعي الصوتي سواء 

 نجاح الطفل أو فشله في عملية ئها، وأنأثنافي  القراءة أم

في مهـارة الـوعي  قد يتوقَّف عـلى كفاءتـه تعلمه القراءة

 )Stanovich(فــبعض البــاحثين، ســتانوفيش . الــصوتي

 السبب في صعوبة القراءة لدى الكثير مـن يرى أنَّ مثلاً، 

الأطفال يكمن في الوعي الصوتي، إذ إن النمو البطيء في 

هذا المجال يؤخر ظهور التقـدم في تجزئـة الرمـوز ويبـدأ 

وعي بالفشل في التحـصيل والدافعيـة كـما أن غيـاب الـ

 بـين المنتظمـةالصوتي يجعل من عمليـة فهـم العلاقـات 

، )Stanovich, 1993 (الحروف وأصواتها عمليـة صـعبة

 انخفـاض وهو ما أظهرته نتائج وأدبيات هذا الحقل من

 في ضـعف تمثِّـلالمُ  المتعلمـين الأداء القرائي المتُزايد عند

يز أصـوات الكلمـة، وربـط الأصـوات يقدراتهم على تم
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والنطق الخاطئ للكلمات، وعـدم القـدرة عـلى بالرموز، 

 جلال سليمان،(ا ا ونطقً ا وتعرفً التعامل مع الكلمات تمييزً 

 كشفت نتائج الدراسـات التـي أجريـت في  فقد).2006

 مجال الوعي الـصوتي ودوره في معالجـة العـسر القرائـي

)Dyslexia( عنـد  في المهـارات الـصوتيةأن هناك عجزًا 

والتـي تعـد مـن المهـارات الأساسـية ، المعسرين قرائي�ـا

فــالبرامج التدريبيــة . والمهمــة في تطــوير سرعــة القــراءة

المطبقة في تطوير مهارات الوعي الصوتي تعكس دورهـا 

الإيجابي في تنمية المهارات التلقائيـة في تعـرف الكلـمات 

ا ا كبـيرً ا يواجه جهـدً والاستيعاب القرائي، فالمتأخر قرائيً 

كتوب عـلى حـساب المعنـى وهـو في فك رمز الحرف الم

 ا من الأبحاث في الـسياق الغـربيالأمر الذي جعل كثيرً 

 ;Yopp & Yopp, 2000: على سبيل المثـال، دراسـات(

Shaywitz, 2005; Gillon & Dodd, 1997;. 

Torgesen, et al., 1997 ( وفي السياق العربي أيضا) على

جـه  تت)م2017الفـارسي وإمـام، : سبيل المثال، دراسات

لمساعدة التلاميـذ مـن ذوي الـصعوبات التعلميـة عـلى 

ــاء إكــسابهم في إكــسابهم مهــارات الــوعي الــصوتي  أثن

 .ف في الكلمة المقروءةو الحررموزمهارات فك 

بناءً على ما تقدم، يتضح أن العلاقـة بـين الـوعي و

الصوتي وجودة الأداء القرائي علاقة متبادلة، وهو الأمر 

هـارة لم فالامتلاك المسُبَقالباحثين المتفق عليه لدى أغلب 

 يـؤدي إلى نتـائج أفـضل في اكتـسابقد الوعي الصوتي 

 تؤدي القراءة من جهة أخـرى إلى في حين، مهارة القراءة

ا تحسين وتطوير الوعي الصوتي الأمر الذي يجعله مـؤشرً 

 ،ا على اكتساب القراءة في سن مبكـرة مـن الدراسـةجيدً 

 فـيما القـراءةاعده في اكتسابه  تطويره لدى الطفل يسنَّ أو

هذه العلاقات القائمة، . )Gillon & Dodd, 1997 (بعد

ــصوتي  ــوعي ال ــارتي ال ــين مه ــسببيَّة، ب ــة وال الارتباطي

ست على أنظمة كتابية للغات أجنبيّة، عـلى  والقراءة، تأسَّ

ـــة  ـــبانية والألماني ـــة والإس ـــال الإنجليزي ـــبيل المث س

بية ألفبائيّة تتميَّز بأن ، وهي أنظمة كتا.إلخ...والفرنسية،

الرمز الأصغر فيها هو الحرف الـذي يقابلـه الـصوت أو 

ويبقى السؤال ماذا عن طبيعة العلاقـة القائمـة . الفونيم

بين الوعي الصوتي والأداء القرائـي للمـتعلِّم في النظـام 

الكتابي العربي؟ وهل من الممكن أن نتنبأ بالنجاح القرائي 

؟ إذ إن دراسـة مثـل هـذه تُعَـدُّ من متغيرِّ الوعي الصوتي

ة لكونها  امـتلاك من الكشف عـن مـدىنا نُ تمكِّ أولاً  مهمَّ

، كـما  الوعي الصوتياتمهارالصفوف الأولية تلميذات 

طبيعة العلاقة بين هذه المهارات وجودة قياس تمُكننا من 

الأداء القرائي في النظام الكتـابي العـربي عنـد تلميـذات 

 أي مدى يُمكـن التنبـؤ بالنجـاح الصفوف الأولية، وإلى

القرائي من خلال مهارات الوعي الصوتي؛ فهـي بـذلك 

خطوة أولى مهمة تـساعدنا عـلى التـشخيص المـسبق لمـا 

يمكــن أن يواجــه تلميــذات المرحلــة مــن صــعوبات في 

اكتساب القراءة في مراحل متقدمة مما يتيح إمكانية توفير 
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 اكتـساب لىعـالتدريب الصوتي اللازم لهـن لمـساعدتهن 

 .مهارة القراءة على نحو أنجع وأكثر اقتصادية

 : مشكلة البحث

ح مشكلة الدراسة في نقطتين، تتمثَّل الأولى في  تتضِّ

النتــائج التــي أظهرتهــا الدراســات في أن تنميــة الــوعي 

الصوتي في برامج القـراءة في المرحلـة الأوليـة بـصفوفها 

مة لتلاميـذ الثلاثة لم يُعتنَ به، لا في كتب القراءة  الـمُصمَّ

ــة  ــسريع، (المرحل ــويم وال ــات ) م2015الت ولا في ممارس

المعلمين داخل دروس القراءة كما تم تشخيصه من خلال 

ففي دراسة التـويم ). م2015السريع، (قياس تصوراتهم 

مدى تـضمين التي هدفت إلى قياس ) م2015(والسريِّع 

  للصف الأول الابتـدائي لأنـشطة الـوعي»لغتي« منهج

رة عـلى تلاميـذ الصوتي  كما يتمثَّل في كتب القـراءة المقـرَّ

 كتب المرحلة تضمينالمرحلة، كشفت نتائجها عن انعدام 

لأنشطة الوعي الصوتي، مما يتخـالف مـع مـا تنـادي بـه 

أدبيات الحقل من ضرورة أن يُعنى أي برنامج في تعلـيم 

وفي دراســة . القــراءة بتنميــة مهــارات الــوعي الــصوتي

التي حاولـت أن تستقـصي تـصورات ) م2015(ع السريِّ 

معلمي القراءة للصفوف الأوليـة مـن خـلال تقـديرهم 

لأهمية أنشطة الوعي الصوتي في اكتساب تلاميذ الـصف 

مـن خـلال فحـص (الأول الابتدائي، كشفت الدراسة 

عن احتماليّة ) بنود الأنشطة التي نالت المتوسطات الأكبر

بـين مفهـوم الـوعي وجود خلط لدى هـؤلاء المعلمـين 

الــصوتي ومفهــوم تــدريس القــراءة بالطريقــة الــصوتية 

)phonics( ؛ مما قد يعني أن كلا المفهومين يعنيان الـشيء

نفسه لدى معلِّـم المرحلـة، وأنـه حـين يـمارس الطريقـة 

الصوتية في تدريس القراءة يكون بالضرورة قـد مـارس 

تنمية الوعي الصوتي للأطفال، ولكـن تـدريس القـراءة 

ق تنمية مهارات  بالطريقة الصوتية لا يعني بالضرورة تحقُّ

غ معلمي المرحلة هو أن . الوعي الصوتي وقد يكون مُسوِّ

تنمية الوعي الصوتي من صميم برامج المرحلة التمهيدية 

. التي تسبق دروس القـراءة في الـصف الأول الابتـدائي

وحتى مع التسليم بأن تنميـةَ مهـارات الـوعي الـصوتي 

ــسؤول ــصف الأول م ــسابقة لل ــة ال ــبرامج التعليمي يةُ ال

يلتحـق بالـصفوف الأوليـة قـد الطفـل الابتدائي، فـإن 

، مباشرة دون المرور برياض الأطفال أو السنة التمهيديـة

لأوليـاء الأمـور و ؛عدم إلزاميـة هـذه المرحلـةإذ يُلحظ 

دء  أبنـائهم بهـا أو التوجـه مبـاشرة والبَـإلحاقالخيار في 

ــصف الأول الا ــة بال ــسن المقنَّن ــصل لل ــين ي ــدائي ح بت

ــسريع،( ــ، ووَ )م2015 ال ــوزارة فقً ــصائية ل ــر إح ا لآخ

ــيم،  ــإالتعل ــصف الأول % 16ن ف ــلاب ال ــن ط ــط م فق

الابتدائي سبق لهم المرور بمرحلـة ريـاض الأطفـال ممـا 

ــ% 84يعنــي أن  ــه ذلــك مــنهم تقريبً ــسبق ل وزارة (ا لم ي

تميَّز بـه  إضافةً إلى ذلك ما ت).هـ1436 - 1435 التعليم،

المملكة العربية السعوديّة من مساحة جغرافية كبيرة تكثُر 

فيها المـدن الـصغرى والقـرى والهجـر التـي تُرفـق بهـا 
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ــضرورة أن  ــيس بال ــن ل ــام، ولك ــيم الع ــدارس للتعل م

يصاحبها مـدارس لريـاض الأطفـال، مـع ملاحظـة أنَّ 

إنشاء مدارس رياض الأطفال مُلقىً على عاتقِ الاستثمار 

ع في إنشاء مثل هـذه المـدالخاص  رس االذي قد لا يتشجَّ

فإذن من المتوقَّع أن الأطفال . في الهجر والقرى الصغرى

في المملكة العربيـة الـسعودية في الصف الأول الابتدائي 

 بالمرحلـة التمهيديـة أو مرحلـة واليس بالضرورة قد مرّ 

 الـصف الأول الابتـدائي، مدئهرياض الأطفال قبـل بَـ

القـراءة، ممـا يجعلنـا يتمُّ فيهـا البـدء بـتعلُّم ي المرحلة الت

ب على مهـارة الـوعي الـصوتي، التـي نفترض أنه لم يُدرَّ 

كذلك، . مرحلة رياض الأطفاليُفترض تدريبه عليها في 

ــإن  ــدً ف ــة، وتحدي ــة الأولي ــب المرحل ــصف الأول كت ا ال

ــضمن ــدائي، لم تت ــة ،الابت ــوم، أي دروس لتنمي  في العم

 الدراسـات إلى ذلـك ت، كما أشارمهارة الوعي الصوتي

لتقوم مقـام التعـويض لمـن لم ) م2015،  والسريعالتويم(

أهمية الـوعي : فهذه المسوغات. يلتحق برياض الأطفال

 كـما لاكتساب مهارة القراءة ا تنبؤيً الصوتي بصفته عاملاً 

أدبيات الحقل وخاصة في اللغات التي أنظمتها تبيَّنت في 

التي أظهرت ة كاللغة الإنجليزية، وألفبائيأنظمة الكتابية 

العلاقــة بــين مهــارة الــوعي الــصوتي وجــودة الأداء أن 

، )reciprocal(، بل وثنائيَّة الاتجاه القرائي، علاقة طردية

وعدم إلزامية مرور الطفل بمرحلة رياض الأطفال قبـل 

دئــه بالــصف الأول الابتــدائي، وخلــو دروس تعلــيم بَ 

من التـدريب ) هـ1435/1436 (»لغتي«القراءة في كتب 

على اكتـساب مهـارة الـوعي الـصوتي، كلهـا اضـطرت 

 إلى التحقــق مــن طبيعــة العلاقــة بــين الــوعي ينِ البــاحثَ 

ــذات الــصفوف  ــي لتلمي الــصوتي وجــودة الأداء القرائ

تشخيص مدى ارتباط مهارة يُضاف إلى ذلك أن  .الأولية

ــي ــاح القرائ ــصوتي، بالنج ــوعي ال ــودة الأداء  /ال أو ج

 الصفوف الأولية بينج ئي في العربية على نحو متدرِّ القرا

لم يكن واضحا في أدبيات الحقل؛ حيث إن تناول الوعي 

حثين  بحسب علـم البـا- الصوتي في الدراسات العربية

 يأتي في الأغلب إما ضـمن - كما تُظهِره محركات البحث

دوره في تشخيص وعلاج الصعوبات القرائية للأطفـال 

بـابلي : على سبيل المثال، دراسـات (ئيذوي العسر القرا

؛ الفارسي وإمام، )م2012(؛ الشحات، )م2010(وعواد 

أو من أجل الضبط التجريبي، ولم يكن ذلك مع ) م2017

ــاديين  هــذافجــاء ؛ )م2015 الــسريع،( الأطفــال الاعتي

طبيعـة لكـشف عـن لسدِّ هذه الثغرات با محاولةً البحث

صت  :تساؤل التالي في الهذه العلاقة، والتي تلخَّ

) الفـونيمي(ما طبيعة علاقة مهارة الوعي الـصوتي 

 الأداء القرائي لدى تلميذات الصفوف الأولية؟ب

 :بحثأسئلة ال

 علاقة بـين مهـارة الـوعي الـصوتي توجدهل  -1

كـما هـو (  حيث التعرف على الكلمةمنوالأداء القرائي 

 كما(والطلاقة القرائيّة ) مقاس من خلال الصحة القرائية
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لـدى ) هو مقاس بالوقت المـستغرَق في قـراءة الكلـمات

 تلميذات الصفوف الأولية؟

هل تختلف طبيعة العلاقـة بـين مهـارة الـوعي  -2

الأول، الثـاني، (الصوتي والأداء القرائي تعـزى للـصف 

 ؟)الثالث

 مـن بجـودة الأداء القرائـي التنبـؤ يمكـن هل -3

 الصوتي؟ الوعيمهارة  متغيرِّ  خلال

  :بحثأهداف ال

 : الحالي إلىالبحثدف يه

 ةبين مهارواتجاهها على طبيعة العلاقة  الوقوف -1

 على التعرف( القرائي والأداء) الفونيمي(الوعي الصوتي 

 الــصفوف تلميــذات لــدى )القرائيــة الطلاقــة الكلمــة،

 .العام التعليم مدارس في الأولية

معرفة مدى اختلاف الصفوف الأولية الثلاثـة  -2

 العلاقة واتجاههـا بـين مهـارة الـوعي الـصوتي في طبيعة

 .والأداء القرائي

تحديد مدى إسـهام متغـيرِّ الـوعي الـصوتي في  -3

التنبؤ بجودة الأداء القرائـي لـدى تلميـذات الـصفوف 

 . الأولية

 :البحثأهمية 

 :تتضح قيمة البحث الحالي في الآتي

البـاحثَينِ  علم حدلا يوجد بحث في العربية، ب -1

 حـاول أن يحـدد طبيعـة ،ل مسح أدبيات الحقلمن خلا

ــصوتي  ــوعي ال ــارة ال ــين مه ــؤ ب ــصر التنب ــة وعن العلاق

والأداء القرائـي لـدى تلميـذات الـصفوف ) الفونيمي(

) أي من غـير ذوي الـصعوبات القرائيّـة(الأولية تحديدا 

على نحو يقيس ذلك للصفوف الثلاثة الأولى وعلى نحـو 

 .تتابعي

 لطبيعـة العلاقـة بـين بتشخيص البحث الحالي -2

مهارة الوعي الصوتي والأداء القرائـي سـينعكس ذلـك 

على نحو يساعد مطوري ومصممي مناهج تعليم اللغـة 

ــة  ــة العربي ــة وفي المملك ــربي عام ــوطن الع ــة في ال العربي

السعودية تحديدا في تبينُّ أهمية الأنشطة والتدريبات التي 

 . واعتمادهاتساعد التلاميذ على اكتساب مهارة القراءة

قد يسهم في تطوير مقاييس يمكن توظيفهـا في  -3

وجـودة ) الوعي الفـونيمي(قياس مهارة الوعي الصوتي 

 .الأداء القرائي للمراحل الأولية

 :البحثحدود 

ز البحـث في العلاقـة بـين  :الحدود الموضوعية يركِّ

والأداء القرائـي لـدى ) الفونيمي(مهارة الوعي الصوتي 

 الأولية من متكلمي العربية بـصفتها تلميذات الصفوف

 .لغة أم

ــة ــطُ  :الحــدود الزماني  خــلال الفــصل بحــثق البِّ

 .)هـ1437-1436( للعام الهجري ثانيالدراسي ال

الحالي على تلميـذات  بحثق البِ طُ : الحدود المكانيـة

المرحلة الابتدائية للصفوف الأولية في المدارس الحكومية 
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 .في محافظة الدوادمي

 :ت الإجرائيةالتعريفا

ــوعي الــصوتي  ــوجي(ال  ):Phonological الفونول

ــداتِ  فَ وح ــرُّ ن تع ــع تتــضمَّ ــوم واس مهــارة ذات مفه

مـن ) الكلمات، والمقاطع، وبـدايات وقـوافي الكلـمات(

ف بأنـه  ة والقدرة على المناورة بها، كـما يُعـرَّ اللغة الشفويَّ

نة للكلمات عنـد تعلُّـم القـراءة « الوعي بالأصوات المكوِّ

 . (Harris & Hodges, 1995, p. 187) »والتهجئة

أصغر وحدة صـوتية في  هو :)أو الصوتم (الفونيم

 أي تقوم بـالتفريق بـين ،تميز الكلمة عن الأخرىالكلمة 

ــة  ــة الــصوتية والــصرفية والنحوي الكلــمات مــن الناحي

 في »قـام« مثلا تختلف عـن كلمـة »نام«والدلالية فكلمة 

هما في التركيب الـصوتي بفـضل المعنى بالإضافة لاختلاف

 في الثانيـة وفـونيم القـافوجود فونيم النـون في الأولى 

  .)491ص ،م2000بشر، (

 المعرفة بالوحدات هو :)الفونيمي(الوعي الصوتي 

 وفهم العلاقـات الهجائي،الصوتية كما هي ممثلة بالرسم 

، )الفـونيمات(أصـواتها  الحـروف و أشـكالالنظامية بين

 التي تكون الكلمة، والقدرة على التعامـل وتجزئة الرموز

مع الرموز في مستوى الكلمة مـن خـلال المزاوجـة بـين 

، ويتحقق ذلك عن طريق تعريض وتهجئتهانطق الكلمة 

  بـالقراءة والكتابـةوإنتاجًا وربطهـاا المتعلم للغة استماعً 

قـدرة « : ويحُال إليه كذلك بأنـه).2006، سليمانمحمود (

دة في الترك يز عـلى الأصـوات المفُـرَدة مـن الكلـمات محُدَّ

المنطوقة والمناورة بالاشتغال عليها في شكلها المنفرد، كما 

ل الكلـمات  ف بأنـه الـوعي بالأصـوات التـي تُـشكِّ يُعرَّ

 .(Harris & Hodges, 1995, p. 185) »المحكيَّة/المنطوقة

إدراك : في هـذا البحـث بـالوعي الـصوتيويقصد 

دة، ) افونيماته(أصوات الكلمة  في حالتهـا المنفـرِدة المُجـرَّ

والتعامل معهـا مـن خـلال التقـسيم والمـزج والحـذف 

 .والإضافة

تعــرف أنــشطة الــوعي : أنــشطة الــوعي الــصوتي

نشطة التعامل مع الأصوات المحكية للغـة أالصوتي بأنها 

ممـا على نحو منفرد والاشتغال عليها، والتدريب عليهـا 

  من خلالهـا بعـدِّ  المتعلمما فونيميًا حيث يقويتطلب وعيً 

، أو بعـزل countingالأصوات داخل الكلمـة الواحـدة 

، أو isolatingالصوت فيها أو المقطع لنطق المتبقي منهـا 

حذف صوت أو مقطع من كلمة ونطق الجزء المتبقي منها 

deletion أو أن يقوم بتقسيم الكلمة إلى أصواتها المنفردة ،

 أن يقوم بمزج أصـوات ، أوsegmentationأو مقاطعها 

، أو إضـافة blendingمنفردة أو مقاطع لتـشكيل كلمـة 

، أو addition أخــرى ل كلمــةيصــوت أو مقطــع لتــشك

من أجل تشكيل  لكلمة الواحدةلفونيمات الإعادة ترتيب 

ف مجموعـة مـن نِّ صَ قابل ويُ كلمة أخرى جديدة، أو أن يُ 

ــالكلــمات وَ   ا لــصوتها الأول أو الأوســط أو الأخــيرفقً

categorization ، الانتبـاه كما يتطلب النشاط من المتعلِّم
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ـــط  ـــيمفق ـــاس أو التنغ ـــسجع أو الجن  rhyming إلى ال

/alliteration داخل الجملة من خلال استماعه لنصوص 

 ,.Snow et al) تتضمن ذلك ومساعدته على ملاحظتهـا

1998; Yopp & Yopp, 2000 ،ــسريع ، )م2015؛ ال

جة التي تحصل عليها التلميـذة ويتحدد هذا الوعي بالدر

في بطاقــة الأداء المهــاري المعــد مــن قبــل البــاحثين 

 ).اختبار الوعي الصوتي/مقياس(

هذا المـصطلح يتـصف بالعموميـة : الأداء القرائي

د بالسياق الذي يرد فيـه، وفي هـذا البحـث عُنـيَ  ويتحدَّ

الباحثان بالأداء المُتمثِّل في قراءة الكلمات قراءة صحيحة 

 جانب، والوقت الـمُستغرَق في قراءتهـا مـن جانـب من

 .آخر

 المقصود بالـصفوف الأوليـة في :الصفوف الأولية

 مـن المرحلـة الابتدائيـة الـدنياهذه الدراسـة الـصفوف 

  ).الثاني، الثالث الصف الأول،(

 :منهج البحث وإجراءاته وأدواته

طبيعـة   لوصـفالمـنهج الارتبـاطيالباحثان  تبنَّى

 متغـيري الـوعي الـصوتي والأداء القرائـي، العلاقة بين

ة على نحو يقيس مـدى  ثم معرفة درجة تلك العلاقومن

ين في التنبؤ بـالمتغيرِّ الآخـر مـن  إسهام أحد هذين المتغيرِّ

 .خلال منهجية الانحدار الإحصائي

 :إجراءات البحث

ذَ الباحثان الإجراءات المناسبة لوصف العلاقـة  اتخَّ

مل التنبؤ فيها، حيث اختارا مقياسًـا وتحديد اتجاهها وعا

تـم فيـه حـصرُ ) م2015السريع، (سابقًا للوعي الصوتي 

أبرز مهارات الوعي الصوتي التي يمكـن أن يـستخدمها 

المعلمون داخل حجرات الدراسة لتنمية مهارات الوعي 

الصوتي لتلاميذهم، والتي هي ذات علاقة بجودة الأداء 

ما اختبـارً . القرائـي ا لقيــاس جــودة الأداء كــذلك، صــمَّ

القرائـي يناســب المرحلــة مــن حيــث مقــدرتها القرائيــة 

واختيرِت عينـة مـن مجتمـع الدراسـة بطريقـة . المحتملة

عشوائية من مدارس من محافظة الدوادمي، بلغ عـددهنَّ 

 .ثلاثين تلميذة من كل صف

تــم القيــام بدراســة اســتطلاعية لتطبيــق مقيــاسي 

ي الــذي قــام الباحثــان الــوعي الــصوتي والأداء القرائــ

تلميذات من مجتمـع ) 10(بتصميمه على عينة مكونة من 

 .الدراسة للتأكد من ثبات الأداة وصدقها

تم تطبيق مقياسي الوعي الـصوتي والأداء القرائـي 

تلميذة من كل صـف ) 30(على عينة البحث المكونة من 

من الصفوف الأولية تم سـحبها عـشوائيًا مـن المدرسـة 

 .ذلك بعد أخذ الإذن بذلكالمختارة، و

تصحيح المقاييس مـن أجـل جمـع المعلومـات ثـم 

تفريغها بيانيًا تبعًا لمتغـيرات البحـث وتحليلهـا بواسـطة 

 .SPSSبرنامج 

  :بحثمجتمع ال

اشتمل مجتمع البحث الحـالي تلميـذات الـصفوف 



 الأولية الصفوفات تلميذ بالأداء القرائي لدى الصوتي مهارة الوعي علاقة : بنت عبيد العتيبينور، وعالسريّ بن محمد عبداالله 

– 788 – 

 من متكلمـي اللغـة العربيـة بـصفتها اللغـة الأم الأولية

ــ( ــاني، والثال ــة في )ثالأول، والث ــدارس الحكومي  في الم

 .التعليم العام

  :بحثعينة ال

تم اختيار عينة البحث مـن التلميـذات العاديـات 

في المراحـل ) أي من غـير ذوات الـصعوبات التعلُّميَّـة(

من مدراس ) الأول، والثاني، والثالث الابتدائي(الأولية 

ر  التعليم العام الحكومي في مدينة الدوادمي، ونظرًا لتعذُّ

إمكانية سـحب العينـة عـشوائيًا مـن مجتمـع تلميـذات 

المراحل الأولية كلها مباشرة من قوائم متـوافرة؛ وذلـك 

لحساسية المرحلة ولتعذر ذلك عمليا، تم اختيار مدرسـة 

من مجتمع المدارس الابتدائية في محافظة الدوادمي بشكل 

عشوائي، وذلك لسهولة الوصـول إليهـا، حيـثُ اختـير 

الـصف (ل مرحلة من المراحل الأولية فصل واحد من ك

عـشوائيًا أيـضًا، وتـم ) الأول، الثاني، الثالث الابتـدائي

تلميذة كعيِّنة من تلميذات كـل صـف أولي ) 30(اختيار 

ونظرًا لتطبيق التجربـة فرديًـا، وهـذا . على نحو مقصود

يتطلَّب وقتًا طويلاً، فقد اكتفى الباحثان بالعدد المناسب 

  ).تلميذة 30(ي من كل صف دراسي للتحليل الإحصائ

  :الأدوات

 : مقياس مهارات الوعي الصوتي- 1

من خلال مراجعة الحقول المتعلقة بتعلـيم القـراءة 

ــة وأنــشطة الــوعي الــصوتي وطبيعــة  للــصفوف الأولي

العلاقة بينهما، اتضح أن الشريحة البارزة والمستفيدة هـي 

صـل من ذوي الصعوبات القرائية وهو الأمـر الـذي تو

بأن الصعوبات المرتبطـة «إليه الباحثون من نتيجة مؤكدة 

بالجوانب الصوتية من اللغة كانت العلاقة الأكثر بـروزًا 

 ,Shaywitz, 2005) »وتحديدًا للعسر القرائـي للأطفـال

، ولذا كـان الاهـتمام موجهًـا لهـذه المرحلـة تحديـدًا (55

بتــشخيص مهــارات الــوعي الــصوتي لــديهم، ومقارنــة 

 بأداء طلاب اعتياديين لغرض الـضبط التجريبـي أدائهم

أو لغرض المقارنـة أو لبنـاء مقـاييس قرائيـة تـستلزم أن 

 المنيـع،(تكون هناك عيِّنة من غـير ذوي العـسر القرائـي 

ــا ســابقًا للــوعي ). م2013 ــان مقياسً ــى الباحث وقــد تبنَّ

لـشموليته وحداثتـه حيـث ) م2015الـسريع، (الصوتي 

) مع التمثيـل لهـا(الوعي الصوتي حُصرِتْ أبرز مهارات 

ــن أن  ــي يمك ــي الت ــودة الأداء القرائ ــة بج ذات العلاق

يستخدمها المعلمون داخل حجرات الدراسة لتنمية تلك 

ويهـدف المقيـاس إلى تحديـد . المهارات لـدى تلاميـذهم

مهارات العمليات الصوتية الأساسية في تعلـم القـراءة، 

مـتلاك تلك التي يمكـن مـن خلالهـا تـشخيص مـدى ا

تلميذات المراحل الأولية مهارةَ الوعي الـصوتي المتمثِّلـة 

في تحديد الفونيم في الكلمة، وتحليل الكلمـة إلى مقـاطع 

ها، وحذف،  وتحليل المقاطع والكلمات إلى فونيمات، وعدِّ

وإضــافة الفــونيمات، وتمييــز الأصــوات في مواقعهــا في 

مت كل وبناء عليه قُوِّ . الكلمة، وضم الأصوات ومزجها
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تلميذة في مهارة الوعي الصوتي باستخدام محـك ربـاعي 

 بحيث تُصنَّف المهارة بناءً »Likertليكرت «وَفقًا لمقياس 

، بحيـث 4 – 1: عليه من ضعيف إلى متقن، أي من قيمـة

لمهــارة كــان ا التلميــذة تعنــي أن امــتلاك )1(ن القيمــة إ

 تعنـي أن امتلاكهـا مهـارة الـوعي )2( والقيمة ضعيفًا،

طا،الصوتي كان   أن امتلاكهـا مهـارة )3( والقيمـة متوسِّ

 تعني أن امتلاكها )4( ة والقيمجيِّدا،الوعي الصوتي كان 

ا أو مُتقناً، كما استخدمت آلة تسجيل في لمهارة كان متميِّزا

هذا الاختبار لتسجيل النطق وللتأكد من صحته لاحقًا، 

 . كما استخدمت بطاقات لتدوين الملاحظات عليها

 :الأداء القرائي) اختبار(مقياس 

نظرًا لعدم إمكانية تبنِّـي مقـاييس معياريـة لمهـارة 

القراءة لتلاميذ المرحلـة الأوليـة، قـام الباحثـان بإعـداد 

اختبارين لقيـاس الأداء القرائـي، أحـدهما ضـم قائمـة 

بخمسين كلمة من الكلـمات الكثـيرة والقليلـة الـشيوع 

)High/Low Frequency (المقياس قـوائم حيث تضمن 

هة للصف الأول والثاني من المرحلة  لكلمات منفردة موجَّ

الأولية تحديدًا، وثانيهما عبارة عن نص قرائي قصير مـن 

ــاتي  ــوع المعلوم ــه informational/expositoryالن  موجّ

وقـد تـمّ . لتلميذات الصف الثالث من المرحلة الأوليـة

لمدرسية تحديد الشيوع للكلمات من خلال مسح الكتب ا

للتلميذات وتقديرات معلـمات المرحلـة مـن خـلال مـا 

مـين  يُعرَف في مناهج البحث بالتقديرات الذاتية للمحكَّ

)judgment rating .( ــاس ــار لقي ويهــدف هــذا الاختب

القدرة القرائية في التعرف على الكلمات من خلال تحديد 

مستوى الطلاقة اللغوية وذلك عن طريق سـاعة لـضبط 

) 1(حة القرائية عن طريق احتساب درجـة الوقت والص

للكلمـة المنطوقـة بـشكل ) صـفر(للكلمة الـصحيحة و

علما أن الدرجـة الكليـة هـي مجمـوع الكلـمات . خاطئ

لاختبـار الـصفين الأول والثـاني )  درجة50(الصحيحة 

ــدائي و ــث ) 100(الابت ــصف الثال ــار ال ــة لاختب درج

سـين الابتدائي، حيث كـان هنـاك تنـاوب لتطبيـق المقيا

؛ وذلك لتجنُّـب )counterbalance(لإيجاد تأثير متعادل 

 carryover »التـأثير العـابر أو نقـل الأثـر«تأثير كلٍّ من 

، بحيث تُكلَّف التلميـذة order effect »تأثير الترتيب«و

بقراءة كلمات النص القرائي قراءة جهرية مـع احتـساب 

امت الأخطاء إذا حذفت أو أبدلت أو ترددت، وأما إذا ق

ل من  التلميذة بالتصحيح الذاتي فلا يحتسب، ولكن يُسجَّ

وتم تقويم كل تلميـذة في مهـارة القـراءة . حيث الوقت

وتحديد جودة قراءتها عن طريق آلة تسجيل للتأكـد مـن 

صحة النطق وضبط الوقـت باسـتخدام سـاعة توقيـت 

بالإضافة لاستمارة دُون فيها وصفُ الأداء، وبناء عليهـا 

ارة التلميـذة القرائيـة، واسـتخرجت النتـائج صُنِّفت مه

 عـدد –عـدد الكلـمات (وفقًا لعدد الكلمات الـصحيحة 

  ).النتيجة النهائية= الأخطاء 

عـلى ) الاختباران(عُرِضت الأداتان : صـدق الأداة
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عدد مـن ذوي الاختـصاص بموضـوع البحـث، وهـم 

ما من حملـة الماجـستير والمـشرفات التربويـات ) 13( محُكَّ

ــما ــث ومعل ــن حي ــصهما م ــة، لفح ــصفوف الأولي ت ال

ومحكـات التقـويم، فـتمَّ ) construct(المهارات المقاسـة 

التحقق من صدق محتوى الاختبـارين وذلـك بعرضـهما 

مين لإبداء رأيهـم في مقيـاس الـوعي  على مجموعة المحكَّ

الصوتي من حيث مناسبة بنائه اللغوي للصفوف الأولية 

علـيم الـوعي الـصوتي ومدى انتماء كل نشاط لمطالـب ت

ومدى صحة هذه الأنشطة، وفي مقيـاس الأداء القرائـي 

مـن حيـث سـلامة اللغـة ومقروئيـة المفـردات وتحديــد 

ضـبط أواخـر الكلـمات «شيوعها، وكان من توصـياتهم 

كـذلك، مـا أظهرتـه نتـائج . »لتحقيق هـدف الاختبـار

التحليل البعدي للبيانات من أن هناك علاقة سالبة دالـة 

ا بين بيانات قراءة الكلمات وبيانات وقت القراءة إحصائيً 

 وهـو اتفـاق نتـائج »بالصدق التلازمـي«وهو ما يُعرَف 

مقياسين يقيسان سمتين يفترض فيهما أن تأخـذا منحـى 

تعاكسيًا؛ أي زيادة الصحة القرائية للكلمة مع قلة الوقت 

الذي أخذته هذه الكلمات لقراءتها من قِبـل التلميـذات 

 )3( الارتباط ومستوى الدلالة في جدول رقم انظر قيمَ (

 لبيانات الصف )4(لبيانات الصف الأول، وجدول رقم 

  .) لبيانات الصف الثالث)5(الثاني، وجدول رقم 

ـــات الأداة ــين : ثبـ ــات الأدات ــن ثب ــد م ــم التأك ت

عـن طريـق إعـادة الاختبـار وذلـك بعـد ) الاختبارين(

ة مـن تلميـذات من خارج أفراد الدراس تطبيقه على عينة

تلميـذات مـن ) 10(الصفوف الأولية بلغ عدد أفرادهـا 

مدارس المرحلة الابتدائية في محافظة الـدوادمي وبفـارق 

ومن ثم، حُسب معامـل . زمني في التطبيق بلغ أسبوعين

 بين التطبيقين، وذلك لكل اختبار مـن »بيرسون«ارتباط 

 . اختبارات المقاييس

 

 

 .معاملات الثبات لاختبارات مقياس الأداء القرائي). 2(جدول   . لاختبار مقياس الوعي الصوتيمعاملات الثبات). 1(جدول 

 مستوى الدلالة معامل الثبات  اختبار مقياس الأداء القرائي مستوى الدلالة معامل الثبات اختبار مقياس الوعي الصوتي

 0.000 0.85 الصحة القرائية 0.000 0.91 أنشطة الوعي الصوتي

  

  

 0.000 0.95 الوقت المستغرق

 

ــدولين،  ــن الج ــضح م ــاملات )2(، )1(يت ، أن مع

الثبــات بطريقــة الإعــادة للاختبــارات جــاءت بنتيجــة 

 مـن 0.85)(لتطبيق مهارات الـوعي الـصوتي، و) 0.91(

ــة و ــصحة القرائي ــث ال ــت ) 0.95(حي ــث الوق ــن حي م

المستغرق للقراءة، وتعتبر معاملات الثبات هذه مناسـبة 

 . غراض البحث الحاليلأ
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  :عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها

هـل توجـد «: للإجابة عن السؤال الأول في الدراسة

علاقة بين مهارة الوعي الصوتي والأداء القرائي مـن حيـث 

كـما هـو مقـاس مـن خـلال الـصحة (التعرف على الكلمة 

 من خلال الوقـتكما هو مقاس (ة والطلاقة القرائيَّ ) القرائية

تلميــذات الــصفوف  لــدى )ستغرَق في قــراءة الكلــماتالمــ

قام الباحثان أولاً بفحص أولي للبيانات قبل إجـراء  »الأولية؟

ـق الافتراضـات  د من تحقُّ التحليل الاستدلالي، وذلك للتأكُّ

اللازمة لاستخدام المعامل الإحصائي المعني، وهو معامـل 

 ،البيانـاتالتأكـد مـن طبيعـة بيرسون للارتبـاط، وذلـك ب

، خطيـة البيانـاتو للمتغيرات،واعتدالية التوزيع للبيانات 

 : وفيما يلي تفصيل ذلك .)homoscedasticity(ها تجانسو

 : بيانات الصف الأول الابتدائي:أولاً 

 البيانات حولهـا ت ثلاثة متغيرات تابعة جمعتُوجَدُ 

 :  وهيالابتدائي،للصف الأول 

 )2(و الـصوتي، على اختبـار الـوعي ندرجاته) 1(

 الـصحة مـن حيـث على اختبار الأداء القرائي ندرجاته

 عـلى ندرجـاته )3( و،)كلمة ونخمس(للكلمات القرائية 

 الـمُـستَغرَق في الوقـت من حيـثاختبار الأداء القرائي 

وقـد أظهـر . ) كلمـةونخمـس(قراءة الكلمات المستهدفة 

فحص الافتراضات أن البيانات كميَّة من نـوع البيانـات 

 مهارة الـوعي الـصوتي مـن خـلال ة حيث قِيستالفئويَّ 

ج ليكرت الرباعي  الأداء ،أما المتغـيران الآخـران، وتدرُّ

القرائيـة في قـراءة القرائي للكلمات مـن حيـث الـصحة 

 فهـي الوقت المـستغرق في قراءتهـا،ومن حيث الكلمات 

 حيث قيس الأول بعدد الكلمات نسبة،متغيرات من نوع 

 فقـيس خـرالآوأمـا المتغـير  ة،صحيحقراءةً التي قُرئت 

. قراءة الخمـسين كلمـةفي  التلميذةالوقت الذي تقضيه ب

وقد أظهر فحص البيانات مـن خـلال الرسـوم البيانيـة 

ــول والأوراق ( ــيماً ) Stem-and-Leafالأص ــاك ق  أن هن

 في  عـلى نحـوٍ يُـؤثِّرا ولكنها ليست متطرفة جدً متطرفة،

ا بالنـسبة لمتغـير للبيانـات وتوجيههـالمعالجة الإحصائية 

وفي العمـوم أظهـر أفـراد العينـة قـدرًا . الوعي الـصوتي

مناسبًا من الوعي الصوتي في أثناء فحص البيانات إلا أن 

هناك بعض القيم المتطرفة التي ظهـرت في أثنـاء فحـص 

البيانات لكـل مـن المتغـيرات الثلاثـة، ولكنهـا لم تكـن 

في سـير عمليـة متطرفة إلى حد كبير مما يعني أنها لن تؤثر 

. المعالجــة الإحــصائية أو أن يكــون لهــا تــأثير في النتــائج

راءة الكلـمات مـن حيـث قـ« المعنون بـمتغيرللوبالنسبة 

 فقد تبينَّ أن هنـاك قيمـة متطرفـة جـدًا »الصحة القرائية

ــم ( ــذة رق ــة بالتلمي ــة المرتبط ــي القيم ــة 30وه  في عيِّن

اءة الكلمات من قر«وبالنسبة للمتغيرِّ المعنون بـ). الدراسة

 فقد أظهرت البيانـات أن أفـراد »حيث الوقت المستغرق

العينة عامة استغرقوا وقتًـا مناسـبًا في معالجـة الكلـمات 

باستثناء ثلاث قيم جاءت متطرفة بـشكل ملحـوظ فـيما 

 يخص الوقت اللازم لمعالجة الكلمات، وذلك للتلميذات
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. اسـةمـن عيِّنـة الدر) 30( ،)26( ،)19( ،ذوات الأرقام

ويعزو الباحثان السبب في ذلك إلى أن أفراد العينة اللاتي 

حصلن على هذه القيم قد تكون لديهن صعوبة في معالجة 

ونظــرًا لوجــود هــذه القــيم . الكلــمات في وقــت قــصير

ــرِي  ــة اُج ق ــلُ المتطرِّ ــات التحلي ــلى البيان ــصائي ع  الإح

 للنظـر في تغـيرُّ وذلـك  ؛وبعـدم وجودهـامرة بوجودها 

 باستخدام معـاملات تحتمـل وجـود ا لذلكفقً  وَ النتائج

مثـل المعــاملات (مثـل هـذا النــوع مـن القـيم المتطرفــة 

الإحصائية اللابارمترية كمعامـل سـبيرمان عـلى سـبيل 

تـم اختبـار  التوزيع الاعتدالي للقـيمومن حيث ). المثال

-اعتدالية التوزيع للقيم من خلال اختبار كولمـوجروف

 الــوعي ،قــيم المتغــيرات والــذي أظهــر أن ،وفيرنســم

 وقـراءة ،ة الكلـمات مـن حيـث الـصحةءالصوتي وقـرا

 أي ،ا لم تتوزّع اعتـداليً ،الكلمات من حيث وقت المعالجة

 رفض الفـرض  تمَّ مَّ  ومن ثَ ، عن التوزيع الطبيعيبعُدت

 ،ا لقـيم المتغـير التـابعا اعتداليً الصفري بأن هناك توزيعً 

 Normal Q-Qرَف بـ ولكن بفحص الرسم البياني فيما يُع

Plot، ات عة حول الخط لُوحِظ لكل المتغيرِّ  أن القيم متوزِّ

ً )خط الانحدار (المستقيم ا إلى أن البيانات  مما يُعطي مؤشرِّ

وفـيما يخـتصُّ  .تقرب إلى حدٍ مـا مـن المنحـى الاعتـدالي

ـــق  ـــع المتعلِّ ـــالافتراض الراب ـــانس ب ـــوم التج بمفه

homoscedasticity ،لمسافة بين القيم على  أن افقد لُوحظ

 نتجـه مـن نمـا إ ،الخط متقاربة أو متـشابهة إلى حـدٍ مـا

 تطـرف بعـض القـيم، بـسبب وهكذا. اليسار إلى اليمين

 ولأن ،اا طبيعيًـ البيانات يبدو لـيس توزيعًـوكون توزيع

ين لم يتجاوز فقـد  ، لكل صـفتلميذة )30( عدد المختبرَِ

عامــل حلــل الباحثــان البيانــات باســتخدام كــل مــن م

ـــذلك  ـــون وك ـــلالمعابيرس ـــصائيم ـــبيرمان الإح   س

)Spearman Rho( إذا كانـت هنـاك علاقـة مـا  لاختبار

ات المـستهدفة  الـوعي الـصوتي مـن ،ارتباطية بين المتغيرِّ

 والأداء القرائي للكلمات كما قيس بالصحة القرائيّة ،جهة

ويُظهِـر .  المستغرَق لقراءتهـابالوقت وكما قيس ،من جهة

نتـائج التحليـل للبيانـات باسـتخدام كـلا ) 3(الجدول 

 . بيرسون وسبيرمان على التوالي: المعاملين الإحصائيين

 

 . وسبيرمان لبيانات الصف الأول بيرسونمعاملينتائج التحليل باستخدام ). 3(جدول 

 وقت معالجة قراءة الكلمات )الصحة القرائية للكلمات(قراءة الكلمات  الوعي الصوتي 

  **-502.-  **565.  وتيالوعي الص

  **-616.-   .366* )الصحة القرائية للكلمات(قراءة الكلمات 

   -.422-*  -.304- وقت معالجة قراءة الكلمات

 )0.05(دال عند مستوى * ؛ )0.01(دال عند مستوى ** 
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القيم التي تحتهـا خـط في هـذا الجـدول : ملاحظة

لبيانـات والجداول التالية هي القيم الناتجـة مـن تحليـل ا

بمعامل سبيرمان، والمذكورة مـن غـير خـط تحتهـا هـي 

 .الناتجة من معامل بيرسون

 أن هناك علاقة ارتباطيـة )3 (ظهر الجدول أعلاهيُ و

موجبة بين متغيرِّ الوعي الصوتي ومتغـير الأداء القرائـي 

 للصف الأول الابتدائي عنـد مـستوى دلالـة أقـل مـن

وعي الــصوتي  قيمــة الارتبــاط بــين الــ، إذ ظهــرت0.05

 0.366= يتــساو) قــراءة الكلــمات(والأداء القرائــي 

؛ مما يعني أنه )0.565= وبمعامل بيرسون قيمة الارتباط (

 قيمة متغـير الـوعي الـصوتي عاليـة صـاحبها تكلما كان

 درجة عالية في الأداء القرائي المتمثِّل في قـراءة الكلـمات

تين حول  التحليل نتيجتين مختلفكما أظهر. قراءةً صحيحة

طبيعة العلاقة بين متغير الـوعي الـصوتي ومتغـير الأداء 

ــا ) الوقــت المــستغرق في قــراءة الكلــمات(القرائــي  وَفقً

فبالتحليـل البـارامتري . للمعامل الإحصائي المُـستخدَم

علاقـة ارتباطيـة سـالبة بـين متغـيرِّ الـوعي تبينَّ وجود 

 أقل منالصوتي ومتغيرِّ الأداء القرائي عند مستوى دلالة 

أن ، والذي يعني، 0.502- = ، وبقيمة معامل ارتباط0.05

الأداء العالي في مهـارة الـوعي ، بمعنى أن سالبِةالعلاقة 

ــصوتي ــصاحبهال ــراءا ي ــستهلك في ق ــصير يُ ــت ق ة  وق

ين  الكلمات، وهو ما يُتوقَّع في طبيعة العلاقة بـين المُتغـيرِّ

 تتَّـضِح مـع بأن تكون سلبيَّة، إلا أن دلالة هذه العلاقة لم

 مـع 0.102=فقد كانت قيمة ألفـا (التحليل اللابارمتري 

 ). معامل سبيرمان

 : بيانات الصف الثاني الابتدائي :ثانيًا

سار الباحثان في تحليل البيانات على المنـوال نفـسه 

الـــذي تـــم عـــلى بيانـــات الـــصف الأول الابتـــدائي 

وعي  على اختبار الالدرجات(وللمتغيرات التابعة الثلاثة 

لـصحة من حيـث اعلى اختبار الأداء القرائي و الصوتي،

الوقــت الـمُــستَغرَق في  للكلــمات ومــن حيــث القرائيـة

ق شرط نوعية البيانات، )تهاقراء ، وانتهى التحليل إلى تحقُّ

البيانات من خلال الرسوم وبفحص . ةكمية فئويَّ بكونها 

 ة،متطرفـ هنـاك قـيماً  تبـينَّ أن Stem-and-Leaf البيانية،

 بحيـث تـؤثر في التجـانس اولكنها ليست متطرفـة جـدً 

الذي يسود استجابات عينة الدراسة فينعكس ذلك على 

وفـيما يخـتصُّ . المعاملات الإحصائية لهذه الاسـتجابات

ــا ــيمب ــدالي للق ــار بلتوزيع الاعت ــوجروف اختب  - كولم

الـوعي  ن قـيم متغـيرفقد تبينَّ أ) K-S Test(وف ميرنس

توزيـع بخلاف  ، التوزيع الطبيعي عنتحاد قد الصوتي

الـصحة « مـن حيـث تلمتغـيري قـراءة الكلـماالبيانات 

توزيـع  الـذي كـان »وقت المعالجة« حيث  ومن»القرائية

ــات  ــيهما البيان ــف ــداليً اتوزيعً ــي. ا اعت ــا ف ــتص وأم ما يخ

 أن المسافة بـين القـيم عـلى الخـط فقد لُوحِظ ،بالتجانس

 أن نتجه من اليـسار إلى  ما،متقاربة أو متشابهة إلى حدٍ ما

بـسبب أن بعـض القـيم متطرفـة، وأن توزيـع و .اليمين
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ات، ولأن اعتداليً  ليس االبيانات يبدو توزيعً  ا لكل المتغيرِّ

ين لم يتجاوز  لكل صـف، فقـد تلميذة) 30( عدد المختبرَِ

أجرى الباحثان التحليل باستخدام كلا المعاملين، معامل 

  سـبيرمان راوالإحـصائي مل المعابيرسون بالإضافة إلى

ات  إذاما لاختبار  كانت هناك علاقة ارتباطية بين المتغـيرِّ

ــة ــي الثلاث ــة، والأداء القرائ ــن جه ــصوتي م ــوعي ال ، ال

 بالوقـتة وكـما قـيس للكلمات كما قيس بالصحة القرائيَّ 

 من جهة أخرى، وفيما يلي نتائج تحليـل المستغرَق لقراءتها

 . ين على التواليالبيانات باستخدام كلا المعامل

 

 

 .لبيانات الصف الثاني) القيم التي تحتها خط( وسبيرمان  بيرسونمعاملينتائج التحليل باستخدام ). 4(جدول 

 وقت معالجة قراءة الكلمات )الصحة القرائية للكلمات(قراءة الكلمات  الوعي الصوتي 

  -233.-  **496.  الوعي الصوتي

  -240.-   .426* ) للكلماتالصحة القرائية(قراءة الكلمات 

   -.206-  -.092- وقت معالجة قراءة الكلمات

 )0.05(دال عند مستوى * ؛ )0.01(دال عند مستوى ** 

 

 أن هناك علاقة ارتباطية )4(ظهر الجدول أعلاه يُ و

موجبة بين متغيرِّ الوعي الصوتي ومتغـير الأداء القرائـي 

 الثـانيف  للص من حيث الصحة القرائيةلقراءة الكلمات

 حيــث ،0.05 الابتــدائي عنــد مــستوى دلالــة أقــل مــن

ــصوتي والأداء  ــين الــوعي ال ــاط ب ظهــرت قيمــة الارتب

 لكـلا 0.426 و0.496  تـساوي) قراءة الكلمات(القرائي 

 ممـا يعنـي المعاملين على التوالي، وهي قيم دالة إحصائيًا؛

 قيمة متغير الوعي الصوتي عالية صـاحبها تأنه كلما كان

 عالية في الأداء القرائي المتمثِّل في قـراءة الكلـماتدرجة 

مـع في حين لم تكن القيمة دالّة إحـصائي�ا  قراءة صحيحة،

الوقت المـستهلك في قـراءة  المُتعلِّق بمتغيرِّ الأداء القرائي

 ). 0.628= قيمة ألفا(الكلمات 

 : بيانات الصف الثالث الابتدائي:ثالثًا

ات  التابعة للـصف الثالـث فُحِصت بياناتُ المتغيرِّ

ــق مــن الافتراضــات اللازمــة  بالطريقــة الــسابقة للتحقُّ

درجات عـلى اختبـار الـوعي الـ(للمعامل الإحـصائي 

 )1(مــن حيــث  وعــلى اختبــار الأداء القرائــي الــصوتي،

 مـن )2( وكلمـة،مائـة في قراءة نص من الصحة القرائية 

أي الوقـت القرائـي، درجات على اختبار الأداء حيث ال

وقـد ). النص المكون من مائة كلمةلـمُستَغرَق في قراءة ا

 وتبينَّ من. نوع الفئويالبيانات كمية من تبينَّ أن نوعية ال

فحص البيانات لكل المتغيرات الثلاثة من خلال الرسوم 

 ولكنهـا ، وجود قيم متطرفـة،Stem-and-Leaf البيانية،

  بحيث تؤثر في التجانس الذي يسوداليست متطرفة جدً 
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التوزيع وفيما يختص باعتدالية  .استجابات عينة الدراسة

  وف يرنســم - مــن خــلال اختبــار كولمــوجروف للقــيم

)K-S Test(أن قـيم المتغـيرات، فقد أظهـرت النتـائج ، 

، ة الكلـمات مـن حيـث الـصحةءالوعي الـصوتي وقـرا

، »وقت القـراءة«بخلاف متغيرِّ قراءة الكلمات من حيث 

 ومن ،أي حادت عن التوزيع الاعتدالي ،الم تتوزّع اعتداليً 

ثم تم رفض الفرض الصفري بأن هناك توزيعا اعتـداليا 

ولكن بفحص الرسم البياني فـيما ين؛  التابعينلقيم المتغير

ات يُلحَـظ أن Normal Q-Q Plotيُعرَف بـ  ، لكل المتغيرِّ

ا إلى  عة حول الخط المستقيم؛ مما يُعطـي مـؤشرِّ القيم متوزِّ

وفـيما  .لاعتداليا تقرب إلى حدٍ ما من المنحى أن البيانات

أن المسافة بين القيم إلى فقد لُوحِظ ،  القيمتجانسبتص يخ

حدٍ ما عـلى الخـط متقاربـة مـا أن نتجـه مـن اليـسار إلى 

ف بعـض القـيم،بسبب وهكذا  .اليمين  وأن توزيـع تطرُّ

ات ليس اعتداليً توزيعاالبيانات يبدو   ولأن ،ا لكل المتغيرِّ

ين لم يتجاوزعدد   فقـد ، لكل صـفتلميذة )30( المختبرَِ

 لاختبار »سبيرمان راو«  الإحصائيامل المعان الباحثىتبنَّ 

ات المستهدفةما   إذا كانت هناك علاقة ارتباطية بين المتغيرِّ

مع عرض نتـائج التحليـل المُجـرى باسـتخدام معامـل 

 : بيرسون كذلك، وذلك فيما يلي

 

 .لبيانات الصف الثالث) القيم التي تحتها خط( وسبيرمان  بيرسونمليل باستخدام معانتائج التحلي). 5(جدول 

 الوعي الصوتي 
الصحة القرائية لقراءة (قراءة الكلمات 

 ) كلمة100نص من 

وقت معالجة قراءة الكلمات لنص من 

  كلمة100

 2390.  -210.-  الوعي الصوتي

  **-843.-   -.411- )الصحة القرائية للكلمات(قراءة الكلمات 

   -.801-**  .238 وقت معالجة قراءة الكلمات

 )0.01(دال عند مستوى ** 

 

ارتبـاط أنه لا يوجد ) 5(الجدول  ويُظهِر: ملاحظة

فـة جـدً ،بين المتغـيرات ا وبعـد  مـع وجـود القـيم المتطرِّ

، وهـو أن  فقد انتهى التحليل إلى النتائج نفـسها،حذفها

ئيًا عنـد مـستوى دلالـة قيمة الارتباط غـير دالـة إحـصا

، بين متغير الوعي الصوتي من جهة ومتغيري الأداء 0.05

صحة قراءة الكلمات في النص، (القرائي من جهة أخرى 

ولكن يُلحظ وجود علاقة ) والوقت المسُتغرَق في قراءتها

= ارتباطية سالبة ودالـة إحـصائيًا عنـد مـستوى دلالـة 

قراءة «غيري بين مت  لدى تلميذات الصف الثالث0.000

، »وقـت قـراءة الكلـمات« و،»الكلمات قـراءة صـحيحة

؛ ممـا يعنـي أن )- 0.80= ر(وبقيمة ارتبـاط عاليـة جـدا 

الوقت المستغرق في قراءة الكلمات يقل بشكل كبـير مـع 

الصحة القرائية للكلمات، أي إن قراءتهن للكلـمات عـلى 

نحو صحيح لا يستهلك منهن وقتًا طويلاً، وهذا متوقع 



 الأولية الصفوفات تلميذ بالأداء القرائي لدى الصوتي مهارة الوعي علاقة : بنت عبيد العتيبينور، وعالسريّ بن محمد عبداالله 

– 796 – 

تلميذات الصف الثالث الابتدائي، الذي يعـد نهايـة من 

ــي يُفــترَض فيهــا اكتــساب مهــارة القــراءة  ــة الت المرحل

بمستوى عـالٍ بالقيـاس إلى قرينـاتهن في الـصفين الأول 

والثاني اللاتي مازِلْنَ في مرحلـة أوليـة مـن تعلـم مهـارة 

كما لوحظ أن قيمة الارتباط، وإن كانت صـغيرة . القراءة

متغيرِّ الوعي الصوتي ومتغيرِّ قـراءة الكلـمات، جدًا، بين 

كانت قيمةً سالبة، وهذا بخلاف ما وُجِد مـع تلميـذات 

ــاني ــصف الث ــصف الأول وال ــرح . ال ــا نط ــذا يجعلن وه

هل يُمكـن أن يكـون متغـيرِّ الـوعي : التساؤلين التاليين

الصوتي لا علاقة له البتـة بعـد أن تـصل التلميـذات إلى 

 القراءة، كمرحلة الـصف الثالـث مراحل أعلى في مهارة

الابتدائي؟ وماذا عن هذه العلاقة العكسية الموجودة بين 

مُتغيرِّ الوعي الـصوتي ومتغـيرِّ الـصحة القرائيـة لقـراءة 

المرتبطة ) الدرجات الخام(الكلمات؟ إن فحص البيانات 

ــصوتي لتلميــذات الــصف الثالــث عــلى  بــالوعي ال

ر أن أداءهـنَّ كـان الوعي الصوتي يُظهِـ«مقياس /اختبار

ــزا؛ فقــد حــصلت كلهــن عــلى الدرجــة القــصوى    مُتميِّ

ــاك أي تفــاوت )  وفقــا للمقيــاس4( دون أن يكــون هن

بينهن، بخلاف أدائهنَّ على متغيرِّ الأداء القرائـي، حيـث 

لُوحِظ أن هناك تفاوتا في الأداء، وكان المدى للـدرجات 

لى إن هــاتين الملاحظتــين عــ). 100 مــن 95 – 52(الخــام 

 درجات تلميذات الصف الثالث الابتدائي في الاختبارين

قد تُفـسرِّ الـسبب في عـدم اتـضاح طبيعـة العلاقـة بـين 

ي الوعي الصوتي والأداء القرائي من جهة كـما قـد  متغيرِّ

إن الوصـول لنتيجـة مثـل . تُفسرِّ العلاقة العكسية بينهما

هذه قد يستلزم اختبارَ صفوفٍ أعلى من الـصف الثالـث 

ي الأداء الا ــيرِّ ــين متغ ــة ب ــث العلاق ــأن تُبحَ ــدائي، ك بت

والـوعي الـصوتي ) قراءة الكلـمات أو الـنص(القراءئي 

لدى تلميذات من الصف الرابـع الابتـدائي، وربـما مـن 

صفوف أعلى للتأكد من مدى ثبات عدم وجود العلاقـة 

ين   .بين المتغيرِّ

 :وللإجابة عن التساؤل الثاني

 بين مهارة الوعي الصوتي هل تختلف طبيعة العلاقة

 ؟)الأول، الثاني، الثالث(والأداء القرائي تعزى للصف 

يتضح من تحليل بيانات الدراسة أن هناك اختلافًـا 

في طبيعة العلاقة تعزى للـصف بوجـود علاقـة ارتبـاط 

 المُتمثِّـل يموجبة بين مهارة الوعي الصوتي والأداء القرائ

حيـث ظهـرت في صحة قراءة الكلمات للـصف الأول، 

قراءة (قيمة الارتباط بين الوعي الصوتي والأداء القرائي 

وبمعامـل بيرسـون قيمـة ) (0.366(تـساوي ) الكلمات

زاد الوعي الـصوتي  مما يعني أنه كلما )0.565= الارتباط 

كما أظهرت . لدى التلميذة زادت صحة قراءتها للكلمات

لـوعي علاقة ارتباطية موجبة بـين متغـيرِّ االنتائج وجود 

 من حيـث الصوتي ومتغير الأداء القرائي لقراءة الكلمات

 الابتـدائي عنـد مـستوى الثـاني للصف الصحة القرائية

 ظهـرت قيمـة الارتبـاط بـين ث، حي0.05 دلالة أقل من
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 تساوي) قراءة الكلمات(الوعي الصوتي والأداء القرائي 

وظهرت قيمة الارتباط .  قيمة دالة إحصائيًاي، وه0.426

كلـما زاد الـوعي  مما يعني أنـه )0.496(ل بيرسون بمعام

. القرائيـة لـديها الصوتي لـدى التلميـذة زادت الـصحة

وهكذا نلحظ أن قيم الارتبـاط كانـت أعـلى نـسبيًا مـع 

منها ) 0.565=قيمة المعامل (الصف الأول حيث جاءت 

مع الصف الثاني الابتدائي والتـي جـاءت قيمـة معامـل 

، وهما قيمتان أعلى )0.426=عامل قيمة الم(الارتباط فيها 

من القيمة الموجودة مع بيانات الصف الثالث والتي كان 

ــاط فيهــا  ــوعي )0.141-(معامــل الارتب ــين متغــير ال ، ب

، بين متغـير الـوعي )0.238(الصوتي وقراءة الكلمات، و

الصوتي ووقت القـراءة رغـم أنهـما قيمتـان غـير دالتـين 

  .إحصائيًا

 .لثالثالإجابة عن التساؤل ا

 متغـيرِّ  خـلال مـن بالأداء القرائي التنبؤ يمكن هل

 الصوتي؟ الوعي

 

ة بين الوعي الصوتي والأداء القرائي لبيانات الصف الأول وتحليل التباين الأحادي). 6(جدول   نتائج تحليل الانحدار الإحصائي الخطي لحساب العلاقة التنبؤيَّ

 المتغيرِّ التابع
تغيرِّ المُ (المُتغيرِّ المستقل 

 )الـمُتنبِّئ أو المُفسرِّ 
 ²ر ر

معامل الانحدار 

 (B)غير المعياري 

معامل الانحدار 

 )β(المعياري 
 مستوى الدلالة )ف(قيمة 

  319.  565. الوعي الصوتي الأداء القرائي
16.655  
7.917  

.565  13.124  0.001 

 ) القرائي المتُنبأ بها من خلال الأداء على الوعي الصوتيالقيم في الأداء (y = 16.655 + 7.917 X: معادلة الانحدار الإحصائي

 

 بـالمتغيرات، فقـد تمـت معالجـة من حيـث التنبـؤ

المتغــيرات التــي وُجِــد أن لهــا علاقــات ارتباطيــة دالــة 

ـح سـابقًا فقـد أُجـرِي تحليـل . إحصائيًا فقـط، كـما وُضِّ

بين المتغيرات ذات العلاقة، الوعي الانحدار الإحصائي 

عـلى ، )قـراءة الكلـماتصـحة (الأداء القرائي الصوتي و

بيانات تلميذات الـصف الأول، وقـد تبـين مـن خـلال 

مـن الأداء القرائـي  % 32تقريباأي %،  31.9التحليل أن 

 خلال من المتمثِّل في صحة قراءة الكلمات يُمكن التنبؤ به

 ).6انظر الجدول رقم (متغيرِّ الوعي الصوتي 

 رقـمفي الجـدول أعـلاه ، كما »ف« اختبارإجراء وب

 ، وهـي قيمـة أقـل مـن0.001  =ألفا نلحظ أن قيمة )6(

بعـدم   القائـل الفرض الـصفريرفضمما يُشير إلى  0.05

ين linear relationة يَّ  علاقة خطِّ وجود أي ( بـين المتغـيرِّ

ــ ــة ب ــعأن قيم ــه ، )0 = ر تربي ــة وأن ، F = 13.124بقيم

ا؛ ل إحصائيً ، فإن الاختبار دا)29، 1 (=وبدرجات حرية 

ـة إحـصائيًا خطيـة  وبذا نفترض أن هناك علاقة بـين دالَّ

ين في الموديل الذي تبنيناه   .المتغيرِّ

 فقـد تـمَّ وبالنسبة لبيانات الصف الثاني الابتـدائي

ات ذات  إجراء تحليل الانحدار الإحـصائي بـين المتغـيرِّ

قـراءة صـحة (، الوعي الصوتي والأداء القرائـي العلاقة
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%، أي تقريبًـا 24.6  وقد أظهـرت النتـائج أن،)الكلمات

من الأداء القرائي المتمثِّل في صحة قراءة الكلـمات %، 25

يُمكن التنبؤ به من خلال متغيرِّ الوعي الصوتي لتلميذات 

 ).7انظر الجدول (الصف الثاني 

 

ة بين ال). 7(جدول  لبيانات الصف الثـاني، وتحليـل ) قراءة الكلمات(وعي الصوتي والأداء القرائي نتائج تحليل الانحدار الإحصائي الخطي لحساب العلاقة التنبؤيَّ

 .التباين الأحادي

 المتغيرِّ التابع
المُتغيرِّ (المُتغيرِّ المستقل 

 )الـمُتنبِّئ أو المُفسرِّ 
 ²ر ر

معامل الانحدار 

 (B)غير المعياري 

معامل الانحدار 

 )β(المعياري 
 مستوى الدلالة )ف(قيمة 

  246.  496. الوعي الصوتي ء القرائيالأدا
12.298  
8.950  

.496  9.131 .005 

 )القيم في الأداء القرائي المتُنبأ بها من خلال الأداء على الوعي الصوتي (y = 12.298 + 8.950 x: معادلة الانحدار الإحصائي

 

، وهـي 0.005 =ألفـا، نلحظ أن قيمـة Fوباختبار 

 أن الفـرض الـصفري ممـا يُـشير إلى؛ 0.05 قيمة أقل من

ين بينوجد علاقة خطية تبأنه لا القائل  أن بـأي ( المتغـيرِّ

، F = 9.131بقيمــة يمكــن رفــضه و ،)0 = ²رقيمــة 

ا؛ وبذا  الاختبار دال إحصائيً ، فإنَّ 29=  حرية وبدرجات

ة إحصائيًانفترض أن هناك علاقة خطيّة ين  دالَّ  بين المتغيرِّ

 ).7 الجدول رقم لىانظر إ(ل الذي تبنيناه في المودِ 

وهكــذا نجــد أنــه يُمكــن التنبــؤ بــالأداء القرائــي 

لتلاميذ الصفوف الأولية من خلال مهـارتهم في الـوعي 

الصوتي، وأن ذلك محصور لـدى تلاميـذ الـصف الأول 

والثاني الابتدائي تحديدًا دون الـصف الثالـث الابتـدائي 

  .الذي لم يوجد بين متغيراته علاقة ذات دلالة إحصائية

الوعي الـصوتي وهكذا نجد أن طبيعة العلاقة بين 

والأداء القرائـي لـدى تلميـذات الـصفوف ) الفونيمي(

ـا،الأولية فبعـد   تتوقَّف على الصف، وأن ذلك ليس عام�

الاطلاع على نتائج التحليل الإحـصائي للبيانـات التـي 

 ارتباطيـة ةوأظهرت وجود علاقـ جمُعِت من أفراد العينة

 القرائـي الأداء ومتغـير الصوتي الوعي متغير بين موجبة

الابتـدائي والثـاني وعـدم دلالاتهـا  الأول الصفين لدى

إحصائيًا لدى الصف الثالث الابتدائي مما أظهر اختلافًـا 

) الفـونيمي(مهارة الوعي الـصوتي في طبيعة العلاقة بين 

 لصالح أفراد عينة الصفين الأول والثاني والأداء القرائي

ــدائي، ــائج أن كــما الابت  عــلى %32 و%25( أظهــرت النت

ــوالي ــراءة ) الت ــحة ق ــل في ص ــي المتمثِّ ــن الأداء القرائ م

 الكلمات يُمكن التنبؤ به من خلال متغيرِّ الوعي الـصوتي

 مدى  لمعرفةالإحصائي الانحدار وذلك باستخدام منهج

 أن نبالآخر وهو مـا يمكـ التنبؤ في المتغيرين أحد إسهام

دمـة بمزيـد مـن الإثبـات، وهكـذا تتبناه الدراسات القا

جاءت نتائج البحث الحالي متسقة مع مـا أظهرتـه نتـائج 

الدراسات والأبحاث السابقة في مجـال الـوعي الـصوتي 
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وعلاقته بالأداء القرائي والتي أشارت في مجملهـا إلى أن 

الأطفــال في ســنوات تعلــيمهم المبكــرة يــستفيدون مــن 

 أنــه يعــزز مــن تـدريبات الــوعي الــصوتي في القــراءة إذ

استعدادهم القرائي من جهة ومن جهة أخرى فهو فعال 

العـسر (في التقليل من فشل الأطفـال المعرضـين لخطـر 

ــي ــة)القرائ ــه دراس ــفرت عن ــا أس ــن  ، إلا أن م ــلٍّ م ك

(Lerkkanen, et al., 2004)،مـن )  م2012هـلالي، ( و

نتائج هي الأقربُ لنتائج الدراسة الحالية في الكشف عن 

، فقد القرائي بالأداء وارتباطه الصوتي الوعي ة بينالعلاق

 عـن (Lerkkanen, et al., 2004)أظهرت نتائج دراسـة 

بين الوعي الصوتي في بدايـة تعلـيم  وجود علاقة تبادلية

القراءة وأثر تعليم القراءة في نهاية العام لدى العينـة مـن 

تلاميذ الصف الأول الابتدائي التي أخضعت للاختبـار 

 ثلاث مرات وللاختبـار القرائـي أربـع مـرات، الصوتي

مـن ) م2012هلالي، ( به نتائج دراسة توكذلك ما جاء

وجــود علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــين مهــارات الــوعي 

الصوتي ومهارات اللغة لدى عينة من أطفـال الروضـة، 

إلا أن هذه الدراسة الحاليَّة تعد مـن الدراسـات الأوليَّـة 

 طبيعـة عـن للكـشف رتباطيالا المنهج التي استخدمت

القرائـي  والأداء الـصوتي الـوعي متغـيري بـين العلاقة

 .للصفوف الثلاثة الأولية

 :خلاصة نتائج البحث والتوصيات

ــصائي  ــل الإح ــائج التحلي ــه نت ــا أظهرت ــا لم ووَفقً

للبيانات التي جمُعِت من أفراد العينة انتهت الدراسـة إلى 

 :مجموعة من النتائج، وهي ما يلي

راد العينة يمتلكون قـدرًا مناسـبًا مـن مهـارة أن أف

الوعي الصوتي والأداء القرائي الجيد، وأن الوقت الـذي 

كما أظهرت أن . استغرقوه في معالجة الكلمات كان مناسبًا

هناك علاقة ارتباطية موجبة بين الوعي الـصوتي والأداء 

القرائي عنـد تلميـذات الـصف الأول والثـاني، دون أن 

تلميذات الـصف الثالـث لا مـن حيـث يكون ذلك مع 

الصحة القرائية ولا من حيث الوقت المستغرق في معالجة 

الكلمات، وهذا قد يكون نتيجة لأن كل التلميذات كـان 

مستواهن في الوعي الصوتي عاليًا جـدًا، حيـث حـصلن 

مما منـع وجـود )  تقريبا4 من 4(على قيم متشابهة وعالية 

ينتفاوت في القيم يسمح بإيجاد ا وقـد . لترابط بين المتغيرِّ

يتطلب هذا دراسة أخرى مع عينـة أكـبر مـن تلميـذات 

. الصف الثالث الابتدائي لتوثيق هذه النتـائج وتأكيـدها

كذلك وُجِد أن هناك قيمة ارتباط صـغيرة جـدًا وسـالبة 

بين متغير الوعي الصوتي ومتغير قـراءة الكلـمات قـراءة 

عة مع الو قت الـمُـستغرَق في صحيحة، وهي نتيجة مُتوقَّ

فوجـود الـوعي . القراءة، ولـيس مـع الـصحة القرائيـة

الــصوتي يُفــترَض أن يــساعد القــارئ عــلى فــك شــفرة 

وبالتالي، قراءتها بشكل تلقائي وسريع، وقصر . الكلمات

ة التي يستهلكها في قراءتها؛ فوجود علاقة سالبة بـين  المدَّ

ين لبيانات تلميذات الصف الثالث الا بتدائي تُعد المتغيرِّ
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نتيجة مناقضة ومُربكِة لما هو مُتوقَّع، مما يـستدعي إعـادة 

الـصف الثالـث (الدراسة عـلى مجتمـع الدراسـة نفـسه 

مع ضبط متغـيرات أخـرى قـد تـساعد عـلى ) الابتدائي

كـذلك . اكتشاف وتحديد اتجاه العلاقة على نحو أكثر دقة

مـن ) %32(النتائج للصف الأول الابتـدائي أن أظهرت 

داء القرائي المتمثِّل في صـحة قـراءة الكلـمات يُمكـن الأ

) %25(، وأن التنبؤ به من خلال متغـيرِّ الـوعي الـصوتي

الأداء القرائي المتمثِّل في صحة قراءة الكلـمات  تقريبًا من

يمكن التنبؤ به من خـلال متغـير صف الثاني الابتدائي لل

  .الوعي الصوتي

ــين ــلت إلى نتيجت ــة توصَّ ــع أن الدراس الأولى ( وم

وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مهارة الـوعي الـصوتي 

والأداء القرائــي عنــد تلميــذات الــصف الأول والثــاني 

الابتدائي، والأخرى غيـاب وجـود هـذه العلاقـة عنـد 

والتـي يُمكـن مـن ) تلميذات الصف الثالث الابتـدائي

حيث المبدأ تعميمها إلا أن هناك ما يجدُر التنبيـه لـه فـيما 

فمن حيث المبـدأ يُمكـن تعمـيم . ل بمسألة التعميميتص

الدراسة على كل تلميذات الصفوف الأوليـة في المملكـة 

ــة الــسعودية، وذلــك لعــدم وجــود علاقــة بــين  العربي

ات الدراسة والبيئة التي تم سحب العيِّنـة منهـا أو  متغيرِّ

أي خصائص أخـرى لم يـتم ضـبطها في التجربـة، أي لا 

ات تتع لَّق بالمتعلِّم والمتعلِّمة يُمكـن أن تـؤثِّر توجد مُتغيرِّ

ين  الـوعي الـصوتي والأداء (في مسار العلاقة بين المتغـيرِّ

ين ذاتهما، ولكن مـا زالـت الدارسـة ) القرائي غير المتغيرِّ

ــة لكونهــا إحــصائيًا اكتفــت بثلاثــين  تتَّــصِف بالمحدوديَّ

تلميذة من كل صف، وهي عينة في حـدود المقبـول مـن 

املات الإحـصائية، ولكـن مـا زالـت هنـاك حيث المعـ

ــة  ــع الدراس ــن مجتم ــبر م ــدد أك ــضمين ع ضرورة في ت

ل البـاحثَينِ إمكانيَّـة التعمـيم وفي . للوصول لنتائج تخُـوِّ

ل إليه من نتائج فقد انتهت  العموم وبناء على ما تم التوصُّ

الدراسة إلى مجموعة مـن التوصـيات، يمكـن إجمالهـا في 

  :النقاط الآتية

ورة الاهتمام بالتدريب على الوعي الصوتي ضر -1

لتلاميذ وتلميذات الصف الأول الابتدائي لما له من أثـر 

إيجابي على أدائهـم القرائـي وكـذلك أثـره المتُوقَّـع عـلى 

المهارات اللغوية الأخـرى مـن حيـث تقلـيص الوقـت 

 .اللازم لقراءة الكلمات مثلاً 

زمـة العمل على إدخال البرامج العلاجيـة اللا -2

ــسين  ــستوىلتح ــذ في م ــدى التلامي ــصوتي ل ــوعي ال  ال

 .الصفوف الأولية

عقد ورشات عمل ودورات تدريبيـة لمعلـمات  -3

ــتخدام  ــلى اس ــدريبهن ع ــدف ت ــة ته ــصفوف الأولي ال

الأساليب والوسائل التعليمية المختلفة التي من شأنها أن 

 .ترفع مستوى الوعي الصوتي لدى تلميذاتهن

الـوعي الـصوتي عـلى أنهـا النظر إلى تدريبات  -4

محور أساسي في بناء البرامج العلاجية للتلميذات الـلاتي 
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 .يمتلكن مستويات متدنية من مهارة القراءة

 :البحوث والدراسات المقترحة

ــترح  ــة، يق ــيات الدراس ــائج وتوص ــوء نت وفي ض

 :الباحثان القيام بالدراسات التالية

ن  الحالية لتشمل عينـة أكـبر مـالدراسةتوسيع  -1

 . مجتمع الدراسة

 تَفحصُ طبيعة العلاقة بين امتلاك دراسةإجراء  -2

مهارة الوعي الصوتي والأداء القرائي لتلاميذ الـصفوف 

 . العليا بَدءًا بالصف الثالث الابتدائي

 أخرى تهدف إلى كشف العلاقة دراساتإجراء  -3

بين الوعي الصوتي والمهارات اللغوية الأخرى بعينة أكبر 

ذات وتلاميـذ الـصفوف الأوليـة ومـن منـاطق من تلمي

 .متنوعة

إجراء دراسات تفحـص العلاقـة بـين الـوعي  -4

الصوتي ودوره في تحسين مهـارات قرائيـة أخـرى، عـلى 

سبيل المثـال، نُطـق الحـروف الـمُلتبـِسة عـلى متكلِّمـي 

، /س/، و/ز/، و/ظ/، و/ض/العربية، مثل حـرف 

 . إلخ

ــدف إلى  -5 ــرى ته ــات أخ ــراء دراس ــة إج محاول

الكشف عن دور الوعي الصوتي في تنمية مهارات أخرى 

من مهارات القراءة، مثل مهـارة القـراءة الجهريـة لـدى 

  .الصفوف الأولية

* * * 

 المراجعو قائمة المصادر

 :المراجع العربية: أولاً 

فاعلية برنامج تدريبي في تنمية ). 2010(بابلي، جميل، وعواد، أحمد 

وأثره على تحسين القراءة لدى طلبة مهارات الوعي الصوتي 

مجلـة . صعوبات التعلم في المرحلـة الأساسـية بدولـة قطـر

 . 63 – 17، 3الطفولة المبكرة والتربية، جامعة الإسكندرية، 

 .دار غريب: القاهرة. علم الأصوات). 2000(بشر، كمال 

مدى تضمين كتاب ). م2015(. والسريِّع، عبداهللالتويم، الجوهرة؛ 

للصف الأول الابتدائي أنشطة تنمية مهارات الـوعي لغتي 

مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، رابطة . الصوتي

 .350-323، )2(60التربويين العرب، مصر، 

تعليم المهـارات القرائيـة بمراحـل التعلـيم ). 2002(الجرف، ريما 

. أبحـاث ودراسـات: العام في المملكـة العربيـة الـسعودية

 . الرياض

رات معلمـي القـراءة للـصفوف ). 2015(السريّع، عبد االله  تـصوُّ

الأولية لطبيعة العلاقة بـين أنـشطة تنميـة الـوعي الـصوتي 
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 المترجمتقديم : 

 إلى اعتبـاره مـصدرًا »استخدام الأساليب المبتكرة في أبحاث الطفولة المبكرة«أشارت المترجمة في تقديمها لكتاب 

 تُـرجِمَ هـذا وقد. مهماً ومُلهماً للطلاب الجامعيين وطلاب الدراسات العليا والباحثين في مجال التعليم والطفولة المبكرة

الكتاب بسبب قلة الكتب العربية في مجال الطفولة المبكرة، وخصوصًا الكتب التي تتناول مناهج وأساليب البحـث في 

كما جاءت ترجمة هذا الكتاب لسد حاجة الطلاب والباحثين في استخدام طرق وأساليب غير تقليديـة . الطفولة المبكرة

عُ هذا الكتاب. في أبحاثهم  على استخدامِ المناهجِ المبتكرة لإجراء البحوث في مجال الطفولة المبكـرة، وذلـك حيث يُشجِّ

 . من خلالِ استكشاف مجموعة من طُرقِ البحث غير التقليدية ومعرفة كيفية استخدامها بفعالية في الممارسة العملية

فقد أشار . البحث غير التقليديةوتكمن قيمة الكتاب العلمية في تقديمه معلوماتٍ أساسيَّةً عن مجموعة من طُرقِ 

الكتاب بالتفصيل إلى كيفية تطبيق كل طريقة من هذه الطرق المبتكرة بشكل فعّالٍ في الممارسة العملية مع توضيح نقـاط 

ل عن طرق البحث التقليدية، والاعتبارات الأخلاقية التي يتعين على  ة وأوجُه القصور والتحديات المتعلِّقة بالتحوُّ القوَّ

وقد قـدم الكتـاب تجـارب المـؤلفين المبـاشرة في فـصوله، . احث مراعاتها عند استخدام هذه الطرق البحثية المبتكرةالب

 وتطوير أساليب بحث مبتكرة تُلبِّي احتياجات وأهـداف الباحـث، وفي »التفكير الإبداعي«وذلك من أجل إبراز قيمة 

 . نفس الوقت تُشرك وتمُكّن المشاركين في البحث

 ف بالكتابالتعري: 

ب عـن أسـاليب »استخدام الأساليب المبتكرة في أبحاث الطفولة المبكرة«يهدف كتاب   إلى تـوفير مرجـعٍ للطـلاَّ

بحثيَّة مبتكرَة وغير تقليديّةٍ في التعليم في مرحلة الطفولـة المبكّـرة؛ وهـذا مـا يميـزه عـن غـيره حيـث إن العديـد مـن 

وما يميّز هذا الكتاب، أيضًا، . بحثيّة تقليديّة، مثل المقابلات والاستباناتالدراسات في هذه المرحلة تستخدم أساليبَ 

مها عددٌ من الأكاديميِّين المتميِّزين من ذوي الشّهرةِ العالميّةِ بعـد أنْ  احتواؤه على مجموعة من المساهماتِ الفريدة الّتي قدَّ

 الطريقة يمكن للقارئ التفكيرُ بموقفه البحثيِّ وانتقاء الفصول وبهذه. قاموا بتطبيق هذه الأساليب البحثيَّةِ تطبيقًا عملي�ا

 .الّتي يرغب بالتعمّقِ في دراستها بهدفِ القيام بجمع البيانات لبحثه

التعليم والرعاية في مرحلـة الطفولـة « ومصطلح »التعليم في سنوات الطفولة المبكرة«استخدم الكتاب مصطلح 

واسـتخدم . يٍّ واحدٍ، هو تعليم الأطفال بَدْءًا من الـولادةِ وحتَّـى الثّامنـةِ مـن أعمارهـم للإشارةِ إلى مجالٍ بحث»المبكّرة

مرحلـة الطفولـة «، ومصطلح »سنوات الطفولة المبكرة«الكتاب مصطلحاتٍ معاصرةً وبارزةً في المجال، مثل مصطلح 
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رة«، و»المبكّرة عاية في مرحلة الطفولة المبكِّ رالتعلي«، و»التَّعليم والرِّ ، بهدف الرّبط بـين المجـال النظـريِّ ومجـال »م المبكِّ

 . الممارسة

فقد ناقش .  تضمنت فصول الكتاب مناقشاتٍ تأمليّةً لدراسات استخدمت الأساليب البحثيَّة التي تناولها الكتاب

الكبـار (المـشاركين المساهمون في هذا الكتاب الأساليب المبتكرةَ الّتي استخدموها في دراساتهم، وأكـدوا أهميَّـة تمكـين 

وقدْ ترتَّـبَ عـلى انخـراط . »عليهم«، بخلاف إجراء البحوث »معهم«، بحيثُ يتمُّ إجراء البحوث )والأطفال الصّغار

لة في بعض الفصول  .المشاركين في البحوث بهذه الطريقةِ تخصيص مناقشاتٍ تفصيليَّةٍ للقضايا الأخلاقيَّة ذات الصِّ

ل على إجراء البحوث في مجـال التعلـيم في . ثلاثة أبواب رئيسةوبشكل عام، يتكون الكتاب من  ز الباب الأوَّ يركِّ

ةِ الّتي يتعينَّ عليهم مراعاتها عند استخدامِ الأساليب  اء على بعض الاعتباراتِ المهمَّ رة، ويُطلعُ القرَّ مرحلة الطفولة المبكِّ

الانعكاسيَّة في «: ، وتضمن ثلاثة فصول، هي» التعليم المبكربحوث في«وقد جاء الباب الأول بعنوان . البحثيّةِ المبتكَرَة

ر، تخطي الأيديولوجيَّـة  بحوث التعليم، الاعتباراتُ الأخلاقيّةُ المرتبطةُ باستخدام طرقٍ مبتكرةٍ في بحوث التعليم المبكِّ

ث . »التشاركيَّة عند إجراء البحوث مع الأطفال الصغار لوقد تحدَّ  عن الانعكاسيَّة بوصفها عنصرًا أساسي�ا الفصل الأوَّ

فقد كان مخصّصًا للحـديث عـن الأخلاقيّـات البحثيَّـة، الفصل الثّاني أما . من عناصر البحوث التعليميّة عاليةِ الجودةِ 

 الفصلوناقش . حيث تحدث عن الصعوبات الأخلاقيَّة الّتي تعرضُ للباحثين عند استخدام الأساليب البحثيَّة المبتكرة

 . دور الكبار في البحوث التشاركيَّة من منظورٍ أخلاقيٍّ الثالث

ةِ الّتي »إجراء البحوث مع الأطفال«وقد ركز الباب الثاني الذي جاء بعنوان  ، على الأساليب البحثيَّة غير التقليديَّ

لوب بحثـي، استخدام الفـن كأسـ«: وتضمن هذا الباب سبعة فصول، هي. تُستخدم عند إجراء البحوث مع الأطفال

استخدام الأساليب القائمة على الرسم لإجراء البحوث مع الأطفال الصغار، الاستماع للأطفال الـصغار في البحـوث 

القائمة على عدم الانضباط والمرح، تقنيَّاتُ إجراء المقابلات القائمة على اللّعب مع الأطفـال الـصّغار، اسـتخدام نهـج 

 استخدام الفيديو لإجراء البحوث مع الأطفال الـصّغار في الهـواء الطَّلـق، اسـتخدام الفسيفساء كمنهجيَّةٍ إثنوغرافيَّة،

 عـلى الفـنِّ بوصـفه أسـلوبًا الفصل الرّابعوقد ركز . »القصص الافتراضيَّة في البحوث الّتي تجُرَى مع الأطفال الصغار

 عـن ضرورةِ إشراك الفصل الخامسوتحدّث . بحثي�ا يمكن استخدامه لدراسة أنماط تفكير الأطفال وتجاربهم التعليميّة

القبول عند استخدام الأساليب البحثيَّة القائمة على الرسومات في البحـوث الّتـي تجُـرَى /الأطفال الصّغار في الموافقة

 أيِّ القبول وإعطائهم الحقَّ في الانسحاب من عمليَّة جمع البيانات في/معهم، وعن أهميَّة متابعة التحقّق من هذه الموافقة
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 الفـصل الـسادسأما .  على القيام بالنشّاط»مجُبرون«مرحلةٍ من مراحل العمليّة البحثيّة، وضرورة عدم شعورهم بأنهّم 

فقد قدم شرحًا تفصيلي�ا لانخراط المشاركين في جمع البيانات، وبينَّ أهميَّة العمل مع الأطفال والاسـتماع إلـيهم في أثنـاء 

 استخدام تقنيَّات المقابلات الفصل السابعوناقش . خراطهم في اللعب المرحِ غير المنضبطإجراء البحوثِ التي تدرس ان

 بتفـصيل عـن طريقـة الفـصل الثـامنوتحـدث . القائمة على اللعب لاكتشاف خواطر الأطفال ومشاعرهم وأفكارهم

فـصيلي�ا لأهميّـة اسـتخدام نهـجٍ  شرحًـا تالفصل التاسعوقدم . استخدام وتكييف نهج الفسيفساء كمنهجيَّةٍ إثنوغرافيَّةٍ 

د الوسائط  لتميكن الأطفال من جمع البياناتِ ذاتِ الصّلة بهم وإظهار وجهات نظرهم تجـاه العـالم ) مثل الفيديو(متعدِّ

ز ا. من حولهم وتفاعلاتهم معه على اسـتخدام القـصص الافتراضـيَّة في البحـوث التـي تجُـرى مـع لفصل العاشر وركَّ

 .الأطفال الصغار

ركز هذا الباب على الأساليب البحثيَّة غير . »إجراء البحوث مع الممارسين والآباء«ما الباب الثالث فكان بعنوان أ

ةِ الّتي يمكن استخدامها عند إجراء البحوث مع الممارسين والآباء، وتضمن أربعـة فـصول، هـي اسـتخدام «: التقليديَّ

، الاستقصاء السرّ  ة كأسلوبٍ بحثيٍّ تجاربُ سرديّةٌ حيّةٌ مع الطلاب الممارسين المتخصصين في مرحلة : ديصناديق الهويَّ

رة، استخدام الملاحظات في بحوث الطفولة المبكرة، منهجيّةُ  البحثُ عن قيم الشيوع في منظـوراتِ ): Q(الطفولة المبكِّ

م . »الأطفال الصّغار الممارسين ـة كأسـلوبٍ  توصيفًا لكيفيَّة تطوير استخالفصل الحادي عشروقد قدَّ دام صـناديق الهويَّ

كيفيَّة استخدام الاستقصاء السرديِّ في البحوث التي تجُرى مع الطلاب الممارسين بهدف الفصل الثاني عشر وبين . بحثيٍّ 

م . إبراز صوت المشاركين شرحًا تفصيلي�ا لدور استخدام الملاحظاتِ في تحصيلِ قدرٍ كبـيرٍ مـن الفصل الثالث عشر وقدَّ

ة للطفلِ المشاركِ في البحثالبياناتِ  أهميَّـة إتاحـة الفرصـة الفـصل الرابـع عـشر وأخيرًا، ناقش .  ومعرفة الأمور المهمَّ

، وذلك بهدف ضـمان قيـام المـشاركين بـإجراء القياسـات، )Q(للمشاركين للتعبير عن ذاتيَّتهم عند استخدام منهجيَّة 

 . بخلافِ إخضاعهم للقياس

ـرة مـن البـاحثين والطـلاب الجـامعيين وختامًا، يعد هذا الكتاب م ا للمختصين في مجال الطفولـة المبكِّ رجعًا هام�

وطلاب الدراسات العليا، حيث يشجعهم على تبني هذه الطرق المبتكرة في مـشاريعهم البحثيـة وذلـك بهـدف إنتـاج 

احترافية من حيث مراعاة الدقة وقد تمت ترجمة الكتاب بطريقة . أبحاث تربوية مبتكرة تتمتع بالأصالة والجودة والتميز

 .في تعريب المصطلحات والمفاهيم، وفي نفس الوقت الحرص على أن يكون الكتاب سهلاً وسلسًا في القراءة

* * * 
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